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Johannes Miiller-Lancé

Sprachauffassungen in der Geschichte
€s Fremdsprachenunterrichts

Ele Gesc.:hichte des Fremdsprachenunterrichts bietet uns ein breites Spektrum
Nerschiedlicher Sprachauffassungen. Ich meine damit die Vorstellungen, die
a0 sich von den zu lernenden Sprachen machte: Als was fafte man eine
'mdsprache auf? Welchen speziellen Nutzen schrieb man welcher Sprache
'Y Wie sah man ihren sprachlichen Aufbau? Wie glaubte man sic am zweck-
dBigsten zu unterrichten?!

ers Es soll hier versucht werden, eine Typologie solcher Sprachauffassungen zu
: tellen und diese mit Beispielen aus der Geschichte des Fremdsprachenunter-
Chts zu belegen. Dabei soll die Art der Fremdsprachenvermittlung — also QIe
®hrerperspektive — im Vordergrund stehen. Mit einem Blick auf die verschie-
®nen Lernmotivationen und ihre typischen Vertreter soll aber auch die Lerner-

Perspektive beriicksichtigt werden. Natiirlich sind die verschiedenen Sprachauf-
aSsu.ngen nur in der Theorie so deutlich voneinander zu scheiden — in der
Taxis wird man héufig auf Uberschneidungen verschiedener Typen stofien.

,SFHaupttypen mochte ich unterscheiden — sie bilden auch das grobe Gerippe

Meines Beitrages (vgl. hierzu die Ubersicht im Anhang S. 48): Sprache als Me-

1)

Fiir diese Fragestellungen scheint mir der Terminus Sprachauffassung geeigneter als Sprach-
bewuftsein. Bewubtsein ist ja nach Freud etwas, das immer vorausgesetzt werden _mu.ﬁ, das also
Jjedem zu eigen ist (Gauger 1976: 41/42). Fiir das alltagssprachliche Verstédndnis ist Sprach-
bewufitsein gerade dadurch charakterisiert, dafl man etwas automatisch richtig sagt, ollne sich
Gedanken dariiber zu machen. Aus beiden Perspektiven wire also Sprachbewul}tscm in erster
Linie auf die Muttersprache zu beziehen, mit Abstrichen auch auf Zweit- und Drittsprachen, die
ungesteuert erworben worden sind. Die Gedanken, die sich ein Lelirer oder Lerner ?iber Fremd-
sprachen macht, die in einer Unterrichtsatmosphdére, also auf Regeln und Reflexion gestiitzt,
vermittelt werden, lassen sich dagegen besscr als Sprachauffassung zusammenfassen.

% é’aﬁ[e’ , H.-J. Niederehe (Hrsg.): Geschichte des Sprachbewuftseins in romanischen Landern, 33-52

opyright 2000 by Nodus Publikationen, Minster. ISBN 3-89323-133-1.




Johannes Miiller-Lancé

dium von Bildung, Spr.ache als_ Reprisentantin einer Religion, Sprache als
R‘al_lmcnbcdmgung, an die man sich anzupassen hat, Sprache als.Mittel, um in-
dividuelle Kontakte zu kntipfen und schlicBlich Sprache als Forschungsobjekt.

1. Sprache als Medium von Bildung

Die Untcr}ypen meiner Sprachauffassungen (a, b, c, usw.) mochte ich nach der
Hauptmotivation der Lerner benennen. Kernfrage ist also: Warum macht sich
¢in Mensch mehr oder weniger freiwillig die Miihe, cine ganz bestimmte
‘remdsprache zu lernen?

a) Sprache als Instrument zur Erschlieffung
einer fremden, héheren Kultur

In Rom? lernten wihrend einer Zeitspanne von ca. 200 v.Chr. bis ins
3.Jh. n. Chr. vornehme Biirger systematisch die Sprache der von ihnen unter-
worfenen Griechen, im 1. Jh. v. Chr waren gebildete Rémer durchweg zwei-
sprachig. Diese doppelte Sprachkompetenz wurde durch das Zusammenwirken
zweler geradezu gegensitzlicher Methoden der Fremdsprachenvermittlung
erreicht: Zunichst wurden Kleinkinder bereits von griech. Sklaven oder Ammen
betreut und wuchsen dadurch zweisprachig auf.3 Offensichtlich lag hicr die
Auffassung zugrunde, daB man Fremdsprachen als Kontaktmedium auf ganz
natiirlichem Wege, so wie dic Muttersprache, crwerben kann, Diese Auffassung
gehort demnach cher zu Typ 4 meiner Klassifikation.

Liinger erhalten hat sich aber einc bildungsorientierte Auffassung (Typ 1),
die im romischen Schulsystem ihre Anwendung findet: Sprache wird hier auf-
gefaBt als ein in beliebig kleine Teile zerlegbares Ganzes. Entsprechend geglie-
dert ist das dreistufige Schulsystem:

In der Elementarschule beim griechischen ludi magister lernten Kinder le-
sen und schreiben, meist erst Griechisch, dann Latein, teilweise auch parallel.
Man ging vom Teil zum Ganzen vor, d.h. erst wurden die Buchstaben des Al-
phabets vorwiirts und riickwiirts, dann paarweise gelernt, spéter Silben und Sil-
benkombinationen (darunter auch véllig sinnlose), dann isolierte Warter.
SchlieBlich las und reziticrte man kurze Lehrsitze, zuletzt ganze Texte.4

In der Schule des ebenfalls gricchischen grammaticus wurden die Lehr-
inhalte um die partes orationis erginzt, es wurden klassische Dichtertexte er-

) Friiheres Beispiel: Die Einwohner des Stadtstaats Akkad croberten um 2300 v. Chr. das Reich
der Sumerer, lernten aber deren Sprache und Keilschrift. Hierzu Germain (1993: 22-24) und
Titone (1968: 5/6).

D Der Kleine Pauly. Lexikon der Antike. Hrsg. von Konrat Ziegler, Walther Sonthcimer, Hans
Girtner: Stichwort "Schulen". Hierzu auch Germain (1993: 43-47) und Titone (1968: 6-7).

4" Threm Leseniveau entsprechend nannte man die Schiiler abecedarii, syllabarii oder nominarii.
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Sprachauffassungen in der Geschichte des Fremdsprachenunterrichts

tért und Stiltibungen getricben. Ziel war die Beherrschung der klassischen
prachform, nicht der Alltagssprache. Diese Ubersetzungen in die Fremdspta-
the gelten als romische Neuerung, ansonsten hielt man sich an ~auswendig zu
]Lrncnd(. Wortlisten und Lehrdialoge.

In der Schule des rhetor wurden philosophische, politische und juristische
Texte rezipiert und eigene Reden auf griechisch verfaft.

Insgesamt dominierten also Lese- und Ubersetzungsfihigkeit als Unter-
llchtszmle des Griechisch-Unterrichts, in der miindlichen Kommunikation kam
S vor allem auf die Rezeption distanzssprachlicher Texte (z.B. phllosophlsche
oder politische Reden) an — alltagssprachliche Kompetenz war weniger wichtig.

b) Sprache als Zugang zu iilteren, angeschencren Stufen
der cigenen Kultur bzw. Religion®

Nach James Murphy (1980: 172/173) wurde man sich im 12. Jh. in der Latein-
lidaktik dessen bewuBt, daB die im Mittelalter dominierende Anfingergram-
matik von Donat (ars minor) cigentlich fiir Muttersprachler des Lateinischen
fonzipiert war. Man entwickelte daher ein neues Lernprogramm fiir Latein als
fremdsprache, das die besten Elemente des antiken, frithchristlichen, engli-
schen, irischen und karolingischen Lateinunterrichts enthielt. Beispielsweise
egte der Unterricht gleichen Wert auf miindlichen und schriftlichen Ausdruck,
Bedeutungsvermittlung erhielt den Vorrang vor grammatischen Regeln, man
;nalyswrtc die Syntax und motivierte die Schiiler mit geistlichen und weltlichen
exten,

Eine weitere Wende im Lateinunterricht markiert die Renaissance: Nicht
mehr christliche Texte sondern antike Klassiker sind nun sprachliches Vorbild.
Generell wird der Lateinunterricht komplexer (abstrakte Regeln, Formenlehre,
Ubersetzungsubungen) und erreicht ein hdheres Niveau, Sprachreflexion erhilt
den Vorrang vor dem Auswendiglernen. Ein Beispie! dafiir ist dic sogenannie
Seligenstiidter Lateinpidagogik (ab 1487): Es handelt sich hicrbei um cine friih-
humanistische Handschrift auf der Basis von Donat und Priscian, dic offensicht-
lich fir den Lateinunterricht eines jungen Adligen gedacht war. Sie besticht
durch ihre grafische Gestaltung: Wir finden Deklinations- und Konjugations-
tabellen mit Markierung der Flexionsparadigmen, farbige Diagramme, wech-
selnde Schriftypen und verschiedene Merksymbole (Bodemann 1997: 41-46).

Typisch fiir den Lateinunterricht der Renaissance ist generell dic Vielfalt
der Ubungen: Bei Juan-Luis Vives (1492-1540) beispiclsweise finden wir in
der Exercitatio linguae latinae (1538) thematisch sortierte Alltagsdialoge aus
der Lebenswelt der Schiiler, die iibersetzt und imitiert werden konnten (Breva-

%) Frithere Beispiele: Um 700 v. Chr. verstand man in Agypten die Sprache des Ma'at (Gesctzes-
texte, um 2800 v. Chr,) nicht mchr und lernte diese als Fremdsprache (Germain 1993: 33-36,
Titone 1968: 6). Entsprechend muBten die Griechen der hellenistischen Zeit (4.-2. Jh. v. Chr.)
die Sprache der homerischen Epen (um 800) ncu lernen, wenn sic diese Texte verstchen wollten
(Germain 1993: 36/37, Titone 1968: 7).
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Claramonte 1987; 173). Der englische Humanist Roger Asham (1515-1568)7
schligt die doppelte Ubersetzung als Methode fiir den lateinischen Anfinger-
unterricht vor: Der lateinische Text wird dabei zuerst vom Lehrer miindlich,
dann vom Schiiler schriftlich ins Englische und anschlieBend zuriick ins Latei-
nische iibersetzt. Diese Version wird dann mit dem Original verglichen.

Solche Ubersetzungsiibungen waren nach der Antike (hier Griechisch-
Latein) weitgehend aus dem Unterricht verschwunden - kein Wunder, wurde
doch in der Spitantike nur noch cinsprachig Latein gelehrt. Erst im 16. Jh. wer-
den sie wieder iiblich (Puff 1996 431). Thre Verwendung hat aber zusitzlich
einen neuen Aspekt bekommen, den der sogenannten "gymnastique intellectu-
elle” (Germain 1993: 60).

c) Sprache als Mittel, um iiber das Fremde
die cigene Sprache und Kultur kennenzulernen

Bei dieser Motivation geht es nicht nur darum, moglichst viel von fremden Kul-
turcn abzuschauen, sondern auch um die AuBensicht auf die eigene Sprache und
Kultur: Uber das "Fremde” soll man das "Eigene" besser erkennen und schiitzen
lernen — soweit die Preussischen Richtlinien zum Fremdsprachenunterricht von
1925 (Lehberger 1995: 564). Da die Muttersprache. hier genauso im Zentrum
des Interesses steht wie die Fremdsprache, muB der Lehrende dieselbe Mutter-
sprache haben wic der Lernende. " 3

Typisch fiir diese Sprachauffassung ist die sogenannte Grammatik-Uber-
setzungs-Methode?, wie sie von der Renaissance bis ins 19. Jh. fiir Latein, aber
auch fiir moderne Fremdsprachen angewandt wurde: Unterrichtssprache war
hier immer die Muttersprache, jede Ubersctzung fiihrte zwangsliufig zu einer
Diskussion tiber den muttersprachlichen Text. Die Lernziele waren _reln.scl}rl_ft-
bezogen, Aussprache und Hérverstehen wurden zwar behandelt, aber nicht ab-
gepriift. Sprache wurde als Ansammlung von Regeln und Ausnahmen verstan-
den, beobachtbar in geschriebenen Texten. Dieses Sprachverstiindnis schlug
sich auch in den Lehrplinen nieder, wie z.B. in folgender Instruction Officielle
von 1840:

La premiére année [...] sera consacrée tout entiére a la grammaire et a la prononciation,
Pour la grammaire, les éleves apprendront par cceur pour chaque jour de classe la le'con
qQui aura ét¢ développée par le professeur dans la classe précédente. Les exercices

6 Diese Publikation kommt unseren heutigen Schulbiichern schr nahe: Vokabeln werden im se-

mantischen Zusammenhang cingefiihrt und treten in vcrschicglenc.n Formcq auf'3 ) daB.dcr
Schiiler induktiv auch deren Bedeutung erschlicBen kann. Heute ist diese Arbeitsweise allerdlngs
bereits im Anfingerunterricht Giblich, wihrend es sich bei der exercitatio um ein Lehrwe{k fuir
Fortgeschrittene handelt. Es geht also cher um Einiibung und Festigung bekannter Inhalte in der
Kommunikation,

7 The scholemaster, 1570 postum erschicnen; vgl. Germain (1993: 72), zu Ashams Methode auch
Hiillen (1992: 154).

8 Man gibt dic grammatischen Regel vor und iibersetzt dann, oder man leitet dic Regel aus der

Ubersetzung ab (Germain 1993: 101-106).
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Sprachauffassungen in der Geschichte des Fremdsprachenunterrichts

consisteront en versions ct en thémes, ol sera ménagée l'applicq‘tion des ‘dcr{nérgs
legons. [...] (nach Puren 1988: 50 I, bzw, Germain 1993: 108)

q) Sprache als zu bewahrende Schipfung

I_)ie Texte dieser Sprachen sind ldngst erschlossen und iibersetzt, Kommumk_a-
tionsméglichkeiten gibt es nicht mehr, die Sprachen werden jetzt nur noch um
ibrer selbst willen bzw. als gymhastique intellectuelle geiibt. Sprache wird auf
d'm reinen "Sprachbesitz"” (Gauger 1976: 22) reduziert, der sozial-kqmmuplka-
tize Aspekt spielt keine Rolle mehr. Die Folge sind stindige Legitimations-
gefechte um den Sinn der schulischen Vermittlung dieser Sprachen. Typisch fir
desen Fall sind der Altgriechisch- und Lateinunterricht im Deutschland des
2). Jahrhunderts (bis zu den 70er Jahren).?

¢) Sprache als Stufe auf der Karriereleiter

Wer im von den Normannen besetzten England ctwas werden wollte, kam um
d:n Erwerb des Franzdsischen nicht herum (Richter 1979: 187). So gab es vicle
&iglische, aber auch deutsche Kleriker, die in Frankreich studierten. Dies taten
se vor allem, um ihre Aufstiegschancen, d.h. ihre Aussichten auf ein Bischofs-
amt zu verbessern (Ehlers 1986: 102-106). AuBerdem wurden aus dem
Deutschland des 16. Jh. junge Biirgerliche, die hohe Beamte des Konigs werden

ialltCn, ins Ausland geschickt, um Sprachen zu lernen (Schréder 1980: 7,
r. 19).

h Sprache als Prestigeangelegenheit

Bischoff(l%l: 215/216) beschreibt ein "Machtegerngriechisch”, das im 12. Jh.
In Westeuropa in Mode kam: Es handelt sich um Waorter mit griechischen
Stimmen, die ohne Riicksicht auf Morphologie und Syntax zusammengefligt
wurden. Entscheidend war, daB alle Substantive, egal welchen Geschlechts, auf
-0s oder -on endeten, alle Verben auf -in oder -on. Jeder sollte dadurch merken,
daB es sich um Griechisch, also eine Bildungssprache mit Reputation handelt.
Fir diese Sprache gab cs weder Kommunikationsmdglichkeiten, noch zu
trschlieBende Originaltexte. Dennoch wurde sie —zum Spott der spiiteren
llumanisten — mit Hilfe von Warterbiichern und Ubungstexten verbreitet. !0

" Eine Wende vollzog sich in den 70cr und 80er Jahren: Lateinunterricht wird in der Fachdidalftik
jetzt verstarkt als Anniherung an die Antike, als linguistisches Propideutikum oder als Starthilfc
fitr das Lernen romanischer Sprachen verstanden.

10)

Daf auch Kleriker nicht frei von sprachlicher Eitelkeit waren, erkennt man an einer Legende
tiber den hl. Franziskus. Dort heiBt es: "er sprach nimlich gern franzésisch, obwohl er es eigent-
lich nicht konnte™ (legenda 3 sociorum, Anf. 14, Jh., zitiert nach Gauger 1988: 284). Richter be-
richtet mehrfach von englischen Geistlichen, die sich etwas auf ihr Latein einbildeten und dies
dic Bevolkerung spiiren licBen (1979: 86, 90, 142). Ein weiteres Beispiel fir Sprache als Pre-
stigeangelegenheit stellt das Ideal des vollkommenen Hofmanns im 17. Jh. dar, der in der Lage
sein multe, franzdsisch und italienisch zu parlieren (vgl. Paulsen 1919: 504 ff.).
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2. Sprache als Repriisentantin cinep

Im Mittelalter gab es unterschiedliche Griinde, Latein zu lernen. Am stirksten
waren dic Methodén ‘und Institutionen des da
wohl davon geprégt, daB man ;

keine andere die christliche Kifch

Religion

davon ausgehen, daf eg g
die Messe "lesen".

Zum 8, Jh. schreibt Richg aulerdem:

I est bien ¢y

olche in groBerer Zahl g

ident, en cffet, que s
l'office étajt possible sans pour ce|
tur abbé d'Utrecht, fut invite par
contenu dans sa propre langue, |
morte pour celyj qui ne regojt que

avoir lire, connaitre son psauticr par ceeur, et réeiter
a comprendre le latin. Lorsque le jeune Grégoire, fu-
Boniface a lire un texte sacré, puis a en expliquer le
I avoua en étre incapable.!3 e texte demeurc lettre
Penseignement ¢lémentaire, (Rich¢ 1967: 520)
Im angesprochenen Elcmentarunterricht wurden nach wie vor Buchstaben zu
Silben, diese zu Wortern und diese wiederum zu Sétzen zusammengesetzt und
auswendig gelernt — nyp allerdings mit Beispielen aus Psalmen. Lediglich im
weiterfithrenden Unterricht, der besonde

rs Begabten vorbehalten blieb, wurde
auch das Verstiindnis des Gelesenen sichergestellt.!4 Die Kunst des Schreibens
beherrschte nach Wendehorst nicht ein

mal die Hilfie des mittelalterlichen Kle-
rus (Wendehorst 1986: 19-25),
Wie niedrig die Lateinanfor

1) Hebridisch und Griechisch waren zwar als dje ilteren Bibelsprachen bekannt, aber nach
Joh 19,20 war neben diesen beiden Sprachen auch das Lateinische auf der Kreuzesinschrift ver-

ewigt und hatte damit einen geheiligten Statys.

Diese rituclle Bedeutung hiel lange an: Vg, Copeland (1987; 143 1

oder Besungene lateinische Messen an heutigen Festtagen,

Der aus vornehmer frinkischer Familie stammende Gregor v. Utrecht (707-776) lernte 722 im
Alter von 15 Jahren den p, Bonifatius kennen, der i it in dj issi

12)

) zum 14, Jh. in England
13)

Martins-Stifts in Utrecht
eologie u. Kirche. Hrsg.
- 2. Auflage 1957-1965,

nsseminar (Lexikon Sir Th

» begriindet von Michael Buchberger
Freiburg: Herder).

Germain (1993: 54-57); nach Co
Fortgeschriltenenunterricht das Ub

13)



Sprachauffassungen in der Geschichte des Fremdsprachenunterrichts

[] missas speciales sive pro defunctis vel etiam pro vivis sciant commutare rationabi-
liter secundum utrumgque sexum sive in singulari numero sive in plurali, s
(MGH, Leges 11,1,110) '

Man war also schon zufrieden, wenn der Priester die auswendig gelernten oder

a gelesenen MeBformeln an das Geschlecht der bzw. des Verstorbenen anpas-
Sen konnte, 16

3

Sprache als Rahmenbedingung, an die man sich anzupassen hat

}Sgieih diesen Rahmenbedingungen ist an dauerhafte Bedingungen gedacht, die

nec lm. Laufe eines Menschenlebens nicht zu verindern pflegen. Dem Einzel-
N bleibt daher gar nichts anderes iibrig, als sich ihnen anzupassen.

%) Anpassung an cine neue Umgebung

bzw. an die Sprache cines eroberten Volkes

?las dreistufige romische Schulsystem iiberdauerte das Imperium Romanum vor
eém deshalb, weil die einwandernden Germanenstifime keine eigene Schul-
Ultur mitbrachten und schnell die Vorteile ciner etablierten Verkehrssprache
"Kannten,!” So wurde zumindest die Elementarschule, im Mittelmeerraum auch
¢ Grammatik- und Rhetorikschule mitsamt der rémischen Inhalte u. Methoden
®ibehalten (Riché 1967: 55-87).
i Eine hierfiir typische Unterrichtsform war auch noch im Spitmittelalter das
IXtieren bzw. Abschréiben éinesdialogischen Kommentars zur Donat-Gram-

15 oo
16) Zitiert nach Berschin/Felixberger/Goebl (1978: 182).

Mit der allméhlichen Etablierung der Volkssprachen wurde der kommunikative Aspekt des La-
teinunterrichts immer unwichtiger: Wenn man lateinisch kommunizieren wollte, dann tat man
d:}s mit festen Floskeln, die in sogenannten "Gesprachsbiichlein" tiberlicfert sind. Daf S_chi’llcr,
die mit den o.g. Methoden Latein gelernt hatten, Gberhaupt in der Lage waren, lateinisch zu
kommunizieren, liegt auch daran, daB sie in der klosterlichen Umgebung stindig von Latein um-
geben waren (vgl. Murphy 1980: 167) — ganz shnlich wie deutsche Kinder heute vom omni-
Priisenten Englischen bereits gepriigt sind, ehe sie das Gymnasium betreten. Es gibt auch Belege
dafiir, daB der mittelalterliche Lateinunterricht nicht immer so eintdnig gewesen scin muf, wic
ihn Riché schildert. Hiillen (1992) listet beispielsweise recht unterschiedliche Schultexte auf und
kommt so zu dem SchluB, daB selbst ein Reformdidaktiker wie Comenius durchaus in der Tradi-
tion des spitmittelalterlichen Lateinunterrichts steht. Murphy (1980: 173) hebt hervor, daf aus
dem 12, Jh. keine Texte iiberliefert sind, in denen sich Schiiler tiber den lastigen Lateinunterricht
beschweren. Er fiihrt dieses Faktum nicht nur auf die groBe Niitzlichkeit von Latein zuriick, son-

dern auch auf den pidagogischen Fortschritt im Vergleich zur Antike oder zum friihen Mittel-

I
) alter.

Einen ganz anderen Fall von Landnahme stellt die Hugenottenflucht nach England und .in die
Niederlande dar, die fiir den Fremdsprachenunterricht in doppelter Weisc interessant ist: In
England profiticren die Hugenotten von der groBen Zahl franzdsisch-englischer Sprachlehr-
biicher, die urspriinglich wegen der Normannen verfaBt worden waren (vgl. Typ 3b). Uber dic
Niederlande oder Belgien wiederum kamen Hugenotten im 16. und 17. Jh. als erste Spfach-
meister fiir das Franzdsische nach Deutschland, bevorzugt in den Kolner Raum. Vgl. hierzu
Christ (1983: 110), Schrder (1980: Nr. 23, 24, 34) und Kelz (1994: 26 {f.).
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matik. Dieser wurde anschliefeng

auswendig pelernt yng miindlich rezitiert.
Als Beispiel ejne Schﬁlerhandschri(‘t von 1473;

Hew que pars ¢
iectio? Pars ora
tus animi? Quatyq

st? Intericctio, Quia interiacet ceteris partibus in oratione. Quid est mfteé:
tionis significang mentis affectum voce incognita, [...] Quot sunt affe
T. Que? Gaudium Spes timor et dolor [...].

(nach Bodemann 1997: 33,FN 17)

Anpassung an die Sprache cines Eroberervolkes

aber erst ab dem 13, Jp, auf und sind ayg Skonomischen Griinden fiir Anglo-
phone und Frankophone

gleicher_maBgE_\_/_grwendbar. Das angebotene Sprach-
material ist zumeijgt alltag 5 ich.

S- oder fachsprachlick Als Beispiel William Caxtons
Dialogyes i French ang

English (verfagt 141 7, gedruckt 1483; Facsimile bei
Kelz 1994).

Martin Je especier Martin the grocer

Vent plusieurs especes Selleth many spyces

¢ toutes manieres de pouldre Of all manners of poudre

Pour faire [eg brouets, For to make browettys, (broths)

Et a moult de boistes pointes And hath many boxes paynted

Plaines de confection, Full of confections,

Et moult d¢ canncs And many pottes .

Plaines de beuurages, Full of drynkes, (nach Germain 1993: 63)
) Anpassung an eine ctablierte internationale Verkehrs- oder

Litcratursprachc ‘

In Antike und Mittelalter war Latein dje Verkehrs-
3.]

pas, ab dem 12/] h. dringt das Franzgsische mehy

und PIand¢j§§p5g1che Euro-
ein. Symptomatisch ist es, dafs Marc

: und mehr ip diese Domine
0 Polo um 1309 seine Reisebéschréibungen
: 854). Ab dem 14. Jh. tauchen immer mehr

—_—

18) Nach Krétzl (1997: 116) belegt folgendes Indiz diesen Status: I Kanonisationsprozesscn wer-
den lateinische Protokolle iiber gie Zeugenbcfragungen geflihrt. Kann ejp Zeuge kein Latein, so

wird durch einen Dolmetscher alfeg ins Lateinische tbersetzt (z.B. ayg dem Englischen oder

Walisischen). Lediglich franzésische Aussagen werden teilweise wortli

nommen!

ch ins Protokoll tiber-
“



nunterrichts
SpraChauffassungen in der Geschichte des Fremdsprache

Here is a good boke to lerne to speke Frenshe
ecy ung‘:bon livre apprendre parler frangoys
In the name of the fader and the sone
-l nom du pere et du filz
And of the holy goost, I wyll begynne
U saint esperit, je vueil commencer
O lerne 1o speke Frensshe,
apprendre a parler frangoys )
300 that | maye doo my marchandise
M que je puisse faire ma marchandise
In Fraunce & elles where in other londes,
N France et ailicurs en aultre pays, . . 64
Cre as the folk speke Frensshe. (nach Germain 1993: 64)
aou les gens parlent frangoys.

i ren
Y A“Dassung an institutionelle Rahmenbedingung

btc
i onchsorden anstrebte,
Wer im Mittelalter die Aufnahme in einen bestimmten Mon

Mufite 1: '

! ' mannenzeit wa-

dufig Lateinkenntnisse nachweisen, im Engl?gggqerlzl;/rl 56)., Diesclben

bimph 'F;ganz'ésischkenntnisse gefragt (llglc}lt:creincr éerichtsverhandlung in
Prachen waren vonndten, wenn man im 13. Jh.

i 79: 128).
Englaﬂd folgen oder gar an ihr teilhaben wollte (Richter 19

glbt Bel (Ialll ()(:1[ itte ahe] K(u[h“a]l]lss()]l]le emem III
T, daB m H m :
ege ’

nii-
seschickt wurden, um gent :
ine Klosterschule gesc S 1086+
Seng at met?rtri_lUt o al(l)fr;;égz und die Buchfithrung zu 1011'2?&(0 koot Mitte
21% Ifatlcilln f:lilr dl?(K?lrrr:Z% ab Ende des 12. Jahrhunderts, in
: In Flandern kan 1 CS 14, J

ens beob-

ninnischen Schulwesens

ines speziellen kauf_r_na_nmsc iorert batte (Wende-

achten, ‘(]ih. d?ShEntStehz?stflbilghen réchulwesen V(_)lllg emanzgail:; e e Dach:
éistr;’98a65' ;190) Ivr?in[lh%terschied zu 3¢ geht es hier also um

(] i i i auﬁnannsschu‘cn
V ]t g p die von In51 1onen wie .B. K
> waltungssprac le’ ‘ tution Z

¢)

des’y3

.. . inoen
Anpassung, um cine Mission zu iiberbring

i : Adres-

ich i i ill, der muB die Spfache des -

Wer Botschaften er'fOlg;Zl:? Eltjlelrlirl?lgf;ziVB 16) hatte Zwarleuﬁrr:flei(:xazsusljit:rll ,

nisen Plechen. Ralrgg vorgeschlagen, war aber Realist %en; gf,o]gen nzusehen,

che als Weltsprac nur in der jeweiligen Volkssprac 11 e e ion

ot hle Mlssllg%eg?lril’%\/lallorca einc Missionsschule fiir arﬁbera“ n Sprachufier

ic ct tg.te ?r292 wieder einging,. Dennoqll. sc_hlug er 'V(;rl;richten, e ot

‘pra’chelischulen fur die christlichfe Il;/ﬁfsi;;oglexffheldner rchicn, denn Jes:;lit-erslt;

s , | 91-1556) i inkenntnis

(C)rggrl:: nldglf;tigztii)r;l ﬁ(l)lyslzllczlhzlz9l—1556) verlangte nicht nur Lateinke

S autem converter 0. y adiuvante" (nach Borst 1959:
T'al I . (

) ' nverterent totum mundum, et hoc domino a

€S homines &

isch
ini hervorragend Arabisc
de {ibrigens von Mohammedanern gesteinigt, obwohl er
882). Lullus wurde
Sprach.
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von seinen Ordensbriidern in der Mission. Sic muften zusitzlich Sprachen wie
Arabisch, Chalddisch und sogar Indianisch lernen (Borst 1960; 1148). Es gab
also keinen Standesdiinkel gegeniiber den Sprachen der Neuen Welt,20

f) Anpassung aus militirischen Griinden

Dal es immer von Vorteil ist, dic Sprache des militirischen Gegners zu beherr-
schen, licgt auf der Hand. So veranlaBte beispielsweise Konig Edward 111, als er
1337 zum Feldzug gegen Frankreich riistete, daB diejenigen Adligen, die noch
kein Franzgsisch konnten, sich wenigstens Grundkenntnisse in dieser Sprache
aneigneten (Bischoff 1961: 221).

Dieselben Griinde diirften dafiir verantwortlich sein, dafl der Franzésisch-
unterricht in Deutschland zu Zeiten des ersten und zweiten Weltkriegs nicht
ginzlich abgeschafft, sondern vielmehr "auf das Minimum der praktischen
Kommunikationsfihigkeit eingeschriinkt"?! wurde. Der Zugang zu Originaltex-
ten oder gar zur franzésischen Kultur durfte nun keine Rolle mehr spielen.

Im 2. Weltkrieg entwickelte die US-Army unter Mithilfe von Linguisten
wie Leonard Bloomfield die audio-orale Methode (Germain 1993: 141-151).
Ziel des Sprachprogramms war das unauffillige Verhalten im Feindesland bzw.
dic Kommunikation mit anderssprachigen Verbiindeten. Das Programm beruhte
auf der Verbindung von behavioristischer Psychologie mit linguistischem
Strukturalismus. Technische Grundlage waren dic neu entwickelten Sprach-
labore, typische Unterrichtsform der Pattern Drill, d.h. eine so hiufige Wiederj
holung von Reiz-Reaktions-Schemata, bis diese automatisiert waren.2?2 Dabei
hatte Gesprochenes den Vorrang vor Geschricbenem, dic Rezeption den Vor-

rang vor der Produktion; die Lernreihenfolge entsprach also dem Erstsprach-
crwerb.

4. Sprache als Mittel, um individuelle Kontakte zu kniipfen

Die Sprachlernmotivationen des Typs 4 unterscheiden sich von denen in Typ 3
durch Charakteristika wie Freiwilligkeit, Individualitit und zeitliche Begrenzt-
heit. In Typ 3 blieb den Lernern im Grunde gar nichts anderes iibrig, als die
Iremdsprache zu erlernen, wenn sie ihre Zicle orreichen wollten. Daﬁif konnEen
sic aber cinigermaBen sicher sein, daB dic Rahmenbedingungen §ich nicht stiin-
dig wieder indern. Das lag schon an der Massentriigheit, denn in den meisten
Fillen paBten sich ja ganze Gruppen an andere, meist noch gréBere Gruppen an.

20) DaB gerade dic beiden genannten Missionare so offen gegeniiber Fremdsprachen waren, mag
damit zusammenhingen, daB beide als Muttersprachler Minderhcitensprachen vertraten: Lullus
Katalanisch und von Loyola Baskisch.

Christ (1983: 99); dhnlich auch Lehberger (1995: 564).

Z.B. Elle va & Montréal. - Elle yva. Elle va a Québec. — Elle y va. Elle va i Toronto. Elle y va.
Kelly (1969: 101-105) fiihrt Beispiele aus Renaissance-Lehrbiichern an, dic bereits sehr stark zu
diesem Ubungstyp hin tendicren.

21)
22)
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taktén Typ 4 mochte ich aber Lerner beriicksichtigen, die flir befristete Kon-
mit Anderssprachigen freiwillig dic Biirde des Fremdsprachenlernens aufl

Sich T o
imcn?e 1men, obwohl Kommunikation auch anders maglich wiire, z.B. {iber cine
es Katlonalc Verkehrssprache, Dolmetscher oder den Fremdsprachenerwerb

direktOmmunikationspartnerS. Es geht also auch darum, dic Kommunikation
¢rund vertrauter zu gestalten.

a) Wirtschaftliche bzw. berufliche Kontakte
{::n ;Viirtschafllichen Bereich liegen wohl die I'Iauptgrﬁndc' fiir den Aui"schwur3g
entstn er Fremdsprachen gegen Ende des Mittelalters (_Chrlstmann 1992: 45). So
o landen z.B. ab dem 12.—-14. Jh. in Frankreich r}1clltkler1kalq K_aufmanns—‘
ri\;}uv,eﬂ’_}’_‘f? auch moderne Volkssprachen wic Spanisch und Ttalicnisch unter-
‘p lte? wurden, dic_fiir den Handel wichtiger waren als Latein, Und das, obwohl

ranzgsisch gerade dabei war, sich als neuc Verkehrssprache durchzusetzen
Ygl. Typ 3c). Typische Dokumente dieser pragmatischen Sprachauffassung
sind mehrsprachige Worterbiicher, in denen ganze Siitze in bis zu 11 Sprachen
Cinander gegeniibergestellt werden (Niederehe 1987: 161). Es handelt sich da-
€l um Siitze der Alltagssprache oder aber der Fachsprache der jeweiligen Be-
rufsgruppe.
. Interessanterweise waren die ersten Lehrer oder besser Sprachmeister dicser
Zeit d_urchweg Muttersprachler. Dies reichte als Qualifikation aus, da es ja nicht
Um die jeweilige fremdsprachliche Literatur, sondern um Alltagsfloskeln ging.
Ansonsten hatten diese Leute einen ziemlich schlechten Ruf, weil ¢s sich oft um
verarmte religigse oder politische Fliichtlinge handelte (Christ 1983: 109).
b) Politisch-diplomatische Kontakte
Mit dem Spitmittelalter verliert das Lateinische scine Stellung als Verkehrs-
Spracl_lgl In der Renaissance bilden sich in den meisten romanischen Lindern
die Nationalsprachen heraus. Fiir die Herrscherriege wird es nun wichtiger, mo-
d'_:rne Fremdsprachen zu lernen, wenn sie sich im Umgang mit Nachbarliindern
nicht von Dolmetschern abhéingig machen wollen. Dolmetscher aber sind unbe-
liebt ~ der Réformator Zwingli (1484-1531) sah sic sogar als Betriiger an und
triumte von einer einsprachigen Kirche (Borst 1960: 1081). Sebastian de Co-
varrubias (1539-1613) hatte den Glauben an eine cinzige lengua natural aufge-
geben und sah nun dic Kenntnis von Fremdsprachen als Voraussetzung flir
Frieden unter den Menschen (Borst 1960: 1065/1066).

Da es fiir die modernen Fremdsprachen noch kein Unterrichtssystem gab,

bestand die einzige Moglichkeit darin, sich Muttersprachler als Privatlehrer der
Adelskinder an den Hof zu holen oder die Jugendlichen ins Ausland zu schik-

ken. Beides wurde héufig praktiziert?? und in der Goldenen Bulle (1356) sogar
ausdriicklich eingefordert:

) Schrider (1980) listct Fille von deutschen Kurflirstensshnen auf, dic entweder in Frankreich
studierten (Nr. 1, 13 u.a.) cder einen Privatichrer erhielten (z.B. Nr. 4). Ab etwa 1550 wurde ¢s
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[...] dignum est [...] quod clectores principes [...] diversorum ydiomatum et linguarum
differenciis instruantur, ut plures intelligant et intelligantur o pluribus [...]. Quaproptet
statuimus, ut illustrium principum [...] filii vel heredes et successores [...] incipiendo a
septimo etatis sue anno in grammatica, Italica ac Slavica lingwis instruantur [...]

(nach Christmann 1992: 45/46)

c) Private Kontakte

Unter dieser Rubrik méchte ich Motivationen zusammenfassen, wie sie heute
wohl fiir den Fremdsprachenunterricht liberwiegen: Es geht also um Kontakte
mit Anderssprachigen ohne ein spezielles wirtschaftliches oder politisches
Interesse. Im Mittelalter und der Renaissance gab es durch Feldziige, Fluchi-
bewegungen und politische Allianzen stindig neuc Zonen des Sprachkontakts.?*
Ob der cinzelne Biirger nun diese zusiitzlichen Sprachen lernte, hing mehr oder
weniger von seinem eigenen Interesse ab. Auch politische Ehen trugen Fremd-
sprachen an die Kénigshsfe — beispielsweise Italienisch an den franz6sischen
Konigshof im 16. Jh. Ein Fremdsprachenunterricht, der auf diese Klientel ab-
zielte, muBte also die Alltagskommunikation in den Nachbarsprachen in den
Vordergrund riicken. Einige Beispiele fir diesen bis heute produktivsten
Bereich des Fremdsprachenunterrichts:

Von der Spitantike (ab 3. Jh. n. Chr.) bis ins karolingische Mittelalter gab
¢s eine Ichrbuchihnliche Textsorte, die den griechisch-lateinischen Kulturbilin-
gualismus widerspiegelte: Es handelt sich um die sogenannten Hermeneumata.
Sic enthiclten meist alphabetische oder thematische Glossare und Wortlisten
sowic Gespriichstexte aus dem Alltagsicben der Schiiler und klassische Le-
sestiicke. Diese flermencumata waren so aufgebaut, daB ein Lateiner mit ihnen
Gricchisch und ein Grieche Lateinisch lernen konnte, ohne sich allzusehr mit
Grammatik zu plagen (Hiillen 1992: 150/151).

Michel de Montaigne (1533-1592) wurde bekanntlich mit Latein als Erst-
sprache aufgezogen, ohne jemals Formen oder Regeln gelernt zu haben.2S Er
empfiehlt daher in seinen Essais (1580~-1588) als besten Fremdsprachenunter-
richt den "commerce des hommes", d.h. Auslandsaufenthalte bereits im Kind-

iiblich, daB junge Adlige und Patrizier am Ende ihrer Ausbildung eince oft mchrjdhrige "grofic
Tour” zu Koénigshéfen und Universititen verschiedener Linder Europas machten (Schr(idgr
1980: Nr. 8). Borst (1959: 737 f.) fiihrt dic steigende Bedeutung polyglotter Bildung bei curopiii-
schen Adelskindern ab dem 13. Jh. darauf zuriick, daf sich dic romanischen Sprachen nun so
weit auseinanderentwickelt hatten, daB gegenseitige Verstindigung nicht mehr ohne weitcres
mdoglich war. Das so entstehende polyglotte Ritterideal strahlte dann auch in den deutschen
Sprachraum aus.

Man denke nur an das arabische Spanien, das normannische England, in dem auch noch Wal§~
sisch und Gilisch kursierten, an dic Hugenotten in den Niederlanden oder an Siiditalien und Sizi-
lien mit ihren griechischen, arabischen, normannischen und aragonesischen Anteilen. Vgl. Bi-
schoff (1961: 211).

Hierzu Titone (1968: 12/13) und Germain (1993 73/74): Sein Latein lernte Montaigne von ci-
nem deutschen Latcinlehrer, der kein Franzésisch konnte, und von anderen ]atcinkundnggn An-
gestellten — Franzosisch lernte er erst ab 6 Jahren. Spiter verlernte Montaigne sein Latein aber
wicder, da es ihm an Kommunikationsmoglichkeiten, d.h. am commerce des hommes fehlte.

24)

25)
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i‘leitsalter (Titone 1968: 12/13 und Germain 1993: 73/74). Der Zweitspracher-
werb soll also dem Erstspracherwerb angeglichen werden:

A cette cause, le commerce des hommes y est merveilleusement propre, ct !a visite des
bays estrangers [...] pour en raporter principalement les humeurs de ces nations ct leurs
fagons [...]. Je voudrais qu'on commengast & le promener des sa tendre enfance, ct [...]
par les nations voisines ot1 le langage est plus esloigné du nostre, et auquel, si vous ne la
formez de bon'heure, la langue ne se peut plier [...].

(Essais 1,26, nach Germain 1993: 79)

Der tschechische Reformpidagoge Comenius (1592-1670) mafl dem Lernen
der lebenden Nachbarsprachen groBere Bedeutung zu als dem Lernen der toten
ildungssprachen. Erstere lerne man am besten durch den usage, letztere durch
Regeln. Die Intentionen von Comenius lassen sich besonders gut daran ablesen,
daB' er Fremdsprachen nicht bis zur Perfcktion, sondern nur bis zur Kommuni-
kationsfihigkeit schulen wollte (Germain 1993: 85-98; Titone 1968: 13—15).

John Locke (1632-1704) unterscheidet in Some thoughts concerning
educgtion (1693) drei Ziele von Fremdsprachenunterricht und orientiert sich
dabei am Lernenden: Fremdsprachenunterricht zu Kommunikationszwecken
(Typ 4c in meiner Ubersicht), zur Verbesserung des Stils (Typ lc) oder zum
Zwecke linguistischer Studien (Typ 5). Nur in den letzten beiden Fillen sind
nach Locke grammatische Regeln angebracht, im ersten und weitaus haufigsten
Fal} reicht Zuhoren und Imitieren — also der use — als Methode véllig aus (Ger-
main 1993: 74-81; Titone 1968: 15/16).

Frangois Gouin fordert in L'art d'enseigner et d'étudier les langues (1 880)
dhnlich wie Montaigne, daff der Zweitspracherwerb dem Erstspracherwerb an-
geglichen werden soll. Gouin selbst spricht daher von der "méthode naturelle”.
Erstspracherwerb vollzieht sich fiir ihn in bestimmten Reihenfolgen. Fiir den
Fremdsprachenunterricht muf8 man daher nur beachten, dafl man diese zeitliche
Ab.folge der Lernschritte, die Mittel/Zweck-Relation der Schritte und eine Inku-
bationszeit von 5-6 Tagen einhilt, in der alles wiederholt werden muf. Dadurch
er_gebcn sich fir dic einzelnen Ubungsabschnitte feste Satzreihen. Der Ansatz
wird deshalb auch "la méthode des sérics" genannt (Germain 1993: 113-125).
Sétze sind hier wichtiger als Worter, die Sprache ist in Lebenssituationen cin-
gebettet und hingt nicht an Texten oder Bildern:

Nous ne commencerons ni par décliner, ni par conjuguer, ni par réciter des régles ab-
straites, ni par marmotter les décades des racines ou des colonnes d'un vocabulaire; nous
commencerons par nous représenter des faits réels et sensiblcs, des faits préalablement
pergus par nous et transformés par la réflexion ct la conception en partics constitutives
de notre individualité [...].

Retenons bien ces trois articles de la méthode naturclle: rapport de succession dans le
temps, rapport du but au moyen, incubation [...J. (Gouin nach Germain 1993: 124/125)

Wirklichen Erfolg hatten die Ideen von Montaigne (1533-1592), Comenius,
Locke und Gouin erst in der Direkten Methode an der Wende zum
20. Jahrhundert. Hauptziel war auch hier die optimale Kommunikationskompe-
tenz, ja sogar das Denken in der Fremdsprache. Fiir den Unterricht bedeutete
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dies strenge Einsprachigkeit, viele SchiilerduBerungen, keine Sprachreflexion
oder metasprachlichen Diskurse. Der Zweitspracherwerb sollte deni Erstsprach-
erwerb moglichst nahe kommen, Die gesprochene Alltagssprache war das Lern-
ziel, Muttersprachler galten daher als die besten Lehrer (Germain 1993:7127-
131). Diese Ideale werden noch heute in den Berlitz-Schools verfolgt. Fiir die
dort angestellten Lehrer gelten u.a. folgende Richtlinien:

Never make a speech: ask questions.

Never imitate mistakes: correct.

Never speak with single words: use sentences.
Never speak too much: make students speak much.
Never use the book: use your Iesson plan.

Never jump around: follow your plan.

Never go too fast: keep the pace of the student.
Never speak too slowly: speak normally.

Never speak too quickly: speak naturally.

Never speak too loudly: speak naturally.

Never be impatient: take it casy. (nach Titone 1968: 100/101)

In den 50er und 60er Jahren wurde von Petar Guberina und Paul Rivenc die
audio-visuelle Mcthode entwickelt, zuniichst speziell fiir das Franzosische. Sie
beinhaltete die Beschrinkung auf den hochfrequenten Wortschatz des frangais
élémentaire, die Einbeziehung aller Sinne und die Ausnutzung der globalen
Wahrnehmung. Im Unterricht werden_Tonbilder vorgespielt, dabei wird ver-
sucht, moglichst viel aus dem Zusammenhang zu erkennen; der Lehrer wie-
derholt stiickchenweise den Text des Bandes. AnschlieBend wird nur mit dem
Bild, ohne Ton, der vorige Text mdglichst genau, z.B. unter Beachtung der
Intonationskurven, reproduziert. Es wird streng auf Einsprachigkeit geachtet,
damit die Muttersprache nicht zu Interferenzen fuhrt. Sprache wird hicf als
akustisch-visuelle GroBe aufgefaBt, non-verbale Elemente wic Gestik und
Mimik werden auch unterrichtet. Geschrieben wird erst, wenn die phonetische
Ausbildung abgeschlossen ist, damit das Schriftbild die phonetische Wahr-
nehmung nicht stort (Germain 1993: 153-164)

S. Sprache als Forschungsobjekt

Diese Auffassung stellt einen Sonderfall dar und bewegt sich quasi auf der Me-
ta-Ebene: Sprache ist hier nicht mehr Medium, sondern Objekt. Typische Ver-
treter dieser Auffassung sind Linguisten.26 Die Meta-Charakteristik wird daran
deutlich, daB Linguisten faktisch Sprachen in erster Linie als Objekt behandeln,
fragt man sie aber danach, was ecine Sprache sei, so wird man eine Antwort er-
halten, die sich im Rahmen der Typen 1-4 bewegt. Eine spezielle Sprachlehrin-
stitution oder -methode kann man fiir Linguisten nicht beobachten. Im Gegen-

26)  sohn Locke hat diese Sprachauffassung auch schon als Méglichkeit eingeriiumt (vgl. 4c).

—46—



Sprachauffassungen in der Geschichte des Fremdsprachenunterrichts

i,ecll: Sie werden immer versuchen, sich ihre Sprachkenntnisse aus mdglichst
Ischiedenen Quellen zu erwerben.

Schlyg

\]]De‘e Schwierigkeiten einer Typologie von Sprachauffassungen, wie ich sie h‘ﬁr
ac}rlsucht habe, sind offensichtlich: Sehr héufig lassen sich historische B]fi/(l)' -
n Ntungen mehreren  Sprachauffassungskategorien zugleich zuordnen. \ an
R‘?lgt dann als Kritiker dazu, den Sinn des ganzen Unternehmens oder aber die
Ichtigkeit der Kategorien anzuzweifeln. _
L Der Nutzen dieser Typologie zeigt sich am besten an der Geschichte des‘
Aeinunterrichys: Jo nachdem, ob Latein in erster Linic als Kontaktsprache, als
er ehrSSprache, als rituelle Sprache, als Verwaltungssprache oder als "Bll-
ungssprache aufgefaBt wurde, dnderten sich die Unterrichtsmethoden. Sp losen
Ch auch die widerspriichlichen Aussagen zum mittelalterlichc_n Latemum?r-
rleCht Auf: Riché skizziert diesen Unterricht als eintdnig, auf stup‘xd'es Mcmoge-
" ausgerichtet und mit wenig Ubersctzungserfolg gekront. bpme Angaben
ineZlehen sich aber einerseits auf den frihmittelalterlichen Unterricht, als Latzm
den fomanischen Lindern noch gar nicht als Fremdsprache aqge‘sehcn‘ wurde,
hah andererseits auf den klerikalen Lateinunterricht, der lediglich die Tfll'l-
4 Me an den verschiedenen Riten oder aber — fir besonfiers }%egqbte - l.e
S:tkture einer begrenzten Anzahl von Texten vorsah. Bigenstindige lUbelx)—t
Zun.gskompetcnz spiclte daher keine grofie Rolle. Hi’ll.len dagegen pesc hreib
Sc?terrlchtsmatcrialien aus der Spiitantike, also der Zeit dps grl‘c‘clnsch-_ron?ll-
v}en Bilingualismus, und praktische Reisefihrer, die Hilfen fur [‘J\altfs-lln. :‘_S
utrkehrssprache bieten. SchlieBlich liefert Murphy Beispiele ﬁ}r vie _dtff:f“
" erfolgreichen Lateinunterricht aus dem 12. Jahrhundert: Hier ist Latein abgr
cits Bildungssprache und Karrierevoraussetzung. Kein Wunder also, daB die
CISetzungskompetenz in all den letztgenannten Fillen eine grofere Rolle

Spi . 1
Pielt as jn den Unterrichtsbeschreibungen bei Riché.

° lsmndigkeit - im Gegenteil: Sie fordert Ergdnzungen formlich heraus. Ge-
2de dieses Faktum zeigt aber andererseits, daB die vorgestellte Typologic von
Spmchauffassungen in der Lage sein diirfte, alle Facetten historischen Fremd-
Prachenlehrens und -lernens zu crfassen.

atiirlich erhebt die Liste der angefiihrten Beispicle keinerlei Anspruch auf
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— Sprachauffassung

| Hauptmotivation der Lernenden

Interessentengruppe als Beispiel

| typische Lehrinstitution oder -methode

/

1. Sprache als Medium von Bildung | a) Sprache als Instrument zur ErschlieBung

ciner fremden, héheren Kultur

b) Sprache als Zugang zu alteren, angeseheneren
Stufen der eigenen Kultur bzw. Religion

c) Sprache als Mittel, um @ber das Fremde
die eigene Sprache/Kultur kennenzulernen

d) Sprache als zu bewahrende Schopfung
¢) Sprache als Stufe auf der Karriereleiter

f) Sprache als Prestigeangelegenheit

Roémer: Griechisch
Griechen: Sprache Homers; Humanisten:
Klassisches Latein

Franzosischunterricht in Deutschland zwischen
den Weltkriegen

Latein- u. Griechischschitler in D nach 1945
Englische Kleriker des 12.-14. Jh. lernen Frz.

Europ. Halbgebildete im 12. Jh.: "Griechisch”

romisches Schulsystem mit griechischen Lehrern
(Muttersprachler!)

Grammatiken, systematisches Hin- und
Heriibersetzen, Lehrer keine Muttersprachler

Gymnasien, Lehrbiicher, deutsche Lehrer (keine
Muttersprachler)

Humanist. Gymnasium, Gramm.-Ubers.-Meth.
Studienaufenthalt in Frankreich

Vokabelverz u. etymol. Hinweise in lat. Gramm.

2. Sprache als Reprisentantin einer
Religion

Teilnahme an Riten als vollwertiges Mitglied einer
Glauber

gemeinschaft

Christliche Glaubige im Mittelalter

Lateinunterricht an mittelalterlichen
Klosterschulen (Anfingerniveau)

3. Sprache als Rahmenbedingung,
an die man sich anzupassen hat

a) Anpassung an eine neue Umgebung
bzw. an die Sprache eines eroberten Volkes

b) Anpassung an d. Sprache eines Eroberervolkes

¢) Anpassung an eine etablierte
internationale Verkehrssprache

d) Anpassung an institutionelle
Rahmenbedingungen

¢€) Anpassung, um eine Mission zu
Uberbringen

) Anpassung aus militirischen Griinden

Germanenstimme bei Eindringen ins Imperium
Romanum

Englische Oberschicht von 1066 bis ins 14 Jh.

Kaufleute und ihr Nachwuchs lernen ab dem
13.Jh. verstirkt Franzésisch

Bewerber fiir Aufnahme in Ménchsorden: Latein
Missionare lernen die Muttersprache der zu
missionierenden Ungliubigen

Invasionstruppen. Spione. militir. Dolmetscher

Ubemahme des romischen Schulsystems
Zweisprachige Frz.-Engl.-Lehrbiicher
Kaufmannsschulen, Gesprichsbiicher,
Musterbriefe, muttersprachl. Lehrer
Klosterschulen, Fortgeschrittenenniveau

Auslandsaufenthalte, Missionarsschulen

Crashkurse mit der audio-oralen Methode

4. Sprache als Mittel, um indi-
viduelle Kontakte zu knipfen

a} wirtschafiliche und berufliche Kontakte
b) politisch-diplomatische Kontakte

c) private Kontakte

Kaufleute
Firstensshne

Reisende, Pilger, Menschen in
Sprachkontaktzonen

Kaufmannsschulen. mehrsprachige Worterbiicher
Auslandsaufenthalte (Kavalierstour), Privatlehrer

Sprachreisefithrer, mehrsprachige Worterbiicher,

direkte Methode. Lehrer = Muttersprachler

5. Sprache als Forschungsobjekt

M Wissenschaftliches Interesse

Linguisten

Ausschopfung aller Zugange
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