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Grammatikmodelle in modernen Fremdsprachenlehrbiichern

0 Einleitung

Uberblickt man Studium und Unterrichtsrealitit der modetnen und der alten Fremdsprachen, so
stellt man fest, daf} Linguistik und Grammatik hier in einer durchaus paradoxen Beziehung
zueinander stehen: Im Romanistikstudium beispielsweise spielt Linguistik eine bedeutende Rolle,
im Referendariat und in der Unterrichtsrealitit so gut wie keine. Umgekehrt verhilt es sich fiir
das Fach Latein: Wihrend das Lateinstudium in Deutschland iberwiegend als Literaturstudium
mit starkem sprachpraktischem Schwerpunkt verstanden wird, werden im gymnasialen
Lateinunterricht Satz- und Textanalysen auf linguistischer Basis erstellt. Dieses Miverhiltnis
beruht keinesfalls auf den Steckenpferden einzelner Lehter, sondetn ist durch Lehrpline und
Lehtbiicher abgedeckt.

In meinem Beitrag méchte ich dieses Mifiverhiltnis zundchst dokumentieren. Unter-
suchungsgegenstand sind Grammatikmodelle, wie sie im Fremdsprachenunterricht bei der Satz-
analyse angewandt werden; als Materialbasis dienen aktuelle gymnasiale Fremdsprachenlehs-
wetke. Es geht also darum, wie syntaxbezogene Linguistik im Fremdsprachenunterricht verarbei-
tet wird. In einem zweiten Abschnitt soll untersucht werden, ob die Situation im univetsititen
Tettiarsprachenunterricht bzw. in der Erwachsenenbildung eine grundsitzlich andere ist. Im
dritten Abschnitt wird nach Ursachen fiir die bestehende Situation gesucht, und es wird dafiir
plidiert, linguistisch basierte Anregungen aus der Lateindidaktik fiir den mehrsprachigkeits-

didaktisch orientierten Unterricht der modernen Fremdsprachen aufzugreifen.

1 Grammatikmodelle in schulischen Fremdsprachenlehrwerken
1.1 Moderne Fremdsprachen

1.1.1  Grammatik im Lehrplan
Linguistik und der Unterricht moderner Fremdsprachen waren sich durchaus nicht immer fremd.

So brachte detr Behaviorismus die Methode des pattern-drill, die Kontrastive Analyse die
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Forderung nach einsprachigem Unterricht, um muttersprachliche Intetferenzen auszuschalten;
die Pragmatik brachte eine Wende weg vom textbezogenen, hin zum situationsbezogenen
kommunikativ orientierten Unterricht, die Varietitenlinguistik filhrte dazu, daB z.B. ametika-
nischer slang und franzésischer argof sowie Unterschiede zwischen gesprochenen und geschriebe-
nen Varietiten (z.B. passé simple-Nutzung im Franzésischen) sich irgendwann in den deutschen
Lehtplinen zum Fremdsprachenunterricht wiederfanden.

Derzeit bictet die Kognitive Linguistik Anregungen, wie sich der Wortschatz
verschiedener Einzelsprachen im Rahmen einer Mehrsprachigkeitsdidaktik vernetzen liefle: Die
Vernetzung zielsprachlichen Wortschatzes ist bereits in den Bildungsplan Baden-Wiirttembergs
von 1994 eingegangen.! Hier heiBt es beispielsweise: ,Vokabeln sollen in vielfiltigen
Zusammenhingen vermittelt werden, damit eine assoziative Vernetzung stattfindet, die das
Béix;itén und Anwenden ereichtert.” (Bildungsplan BW 1994:25). Gedacht ist dabei allerdings
nur an Vernetzungen innethalb einer Sprache. Auf welche Weise sich det Wortschatz mehrerer
Sprachen vernetzen liBt, wird im Sammelband von Mei3ner/Reinfried (1998), in den Projekten
von Klein/Stegmann (2000) und Blanche-Benveniste (1997) oder im aktuellen Themenheft zum
spracheniibergreifenden Untertichten von Der Fremdsprachliche Unterricht Franzgsisch (1/2001)
behandelt.

Ganz anders verhilt es sich mit Syntax und Textlinguistk: In dem bereits zitierten
Lehrplan von 1994 heiit es zu diesen Bereichen:

Die Grammatik erfiillt eine dienende Funktion im fremdsprachlichen
LernprozeB. Sie erlaubt den Schiiletinnen und Schiilern, im Sinne des Lernens
durch Einsicht jene Sprachmittel zu erwetben, die sie in die Lage versetzen,
wichtige kommunikative Absichten in der Fremdsprache zu verwirklichen.
Seltenete sprachliche Erscheinungen brauchen nur passiv beherrscht zu
werden oder bleiben ausgeklammert.

Vielfiltge Ubungen sollen der Sicherung des Gelernten dienen und tber die
formale Beherrschung einer grammatischen Erscheinung zu Integration und
Transfer fihren. Ubungen in Partner- oder Gruppenarbeit konnen den
Leznprozefl optimieren und sozialintegratives Verhalten férdern.

Unter “Texte’ werden alle Formen des schriftlichen und miindlichen Ausdrucks
verstanden. Die verschiedenen Textarten sollen in einem ausgewogenen
Verhiltnis zueinander stehen. Ziel der Textarbeit ist es einerseits, Muster fiir
den miindlichen und schriftlichen Ausdruck zu gewinnen, und andererseits,
den bewuBten Umgang mit Texten zu entwickeln, wobei Inhalt, Aufbau und
sprachliche Gestaltung Gegenstand des Unterrichts sind. (Bildungsplan BW
1994: 25)

1 Meine Angaben beziehen sich auf baden-wiirttembergische Lehrpline und Lehrbuchausgaben.
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Man konnte salopp zusammenfassen: Grammatik ist nicht zu analysieren sondern zu imitieren.
Wenn berhaupt sprachliche Analyse gefragt ist, dann auf der Textebene.2 Auch hier stehen aber
klar die Ziele der Imitation oder der Inhaltsanalyse im Vordergrund.

Betrachten wir nun, wie die Lehrplanforderungen zur Grammatikbehandlung in den

entsprechenden Lehrwerken umgesetzt werden:

1.1.2  Grammatik in Lehtbiichern

Untersucht man die Darstellung von Grammatik in Schulbiichetn, so sind sowohl die teinen
Sprachlehrwerke wie auch die Schulgrammatiken zu beriicksichtigen. Letztete werden ja den
Schiilern ebenso an die Hand gegeben, auch wenn sie von diesen deutlich seltener in die Hand

genommen werden.

Lehrwerke Franzosisch:

In Baden-Wiirttemberg dominiert seit edichen Jahren das Lehrwerk FEdbanges bzw. sein
Nachfolgewerk Découvertes den Franzosischunterricht. In keinem der beiden Lehrwerke wird mit
einem speziellen Satzmodell gearbeitet, das auf linguistischen Theotien beruhen wiirde. Es
werden lediglich die zentralen Satzglieder der lateinischen Schulgrammatik eingefishrt — diesen
Satzgliedetn werden dann die typischen Positionen im Satz zugeordnet. In diesen rein linearen
Satzbauplinen werden im #uBersten Fall Subjekt, Verb, dirtektes und indireketes Objekt

unterschieden:?

Julieregarde _ Isabelle.
Julie taconte ———————— une histoire.
Julie raconte une histoire i
Julie pose ———— une question i
? /7
direktes Objekt indirektes Objekt
‘Wen oder Was?’ ‘Wem?”

Abb. 1: Sarzbanplan sur Stellung von dir./ indir. Objeket (Découvertes Gramm. Beibeft 1, 5.24)

Eine Besondetheit von Découvertes ist der gelegentliche Vergleich von Deutsch, Franzésisch

und Englisch. Meist findet er nut auf der lexikalischen oder motphologischen Ebene statt,

2 Zur Rolle der Grammatik in den verschiedenen Methoden der Geschichte des FSU vgl. Lavenne 1992
3 Ahbnliche Darstellungen in Echanges 1, S. 18, Nt.3, im dazugehdrigen Grammatischen Beiheft 1, 5.13/14, §14 und
S.34, §45 sowie im Gramm. Beiheft 4, $.52 oder aber auch in Déconvertes 1, S.74.

116

Grammatikmodelle in modernen Fremdsprachenlehrbiichern

vereinzelt aber auch auf der syntaktischen Ebene — z.B. wenn es um die Stellung von advetbialen

Bestimmungen geht:

Bei einer adverbialen Bestimmung am Satzanfang verhiilt sich das Franzosische
wie das Englische, aber anders als das Deutsche.

Franzosisch: Maintenant, ils habitent f‘i Parig

Englisch: - Now they live in Paris.

Deutsch: Jetat wohnen sie  in Paris.
Abb. 2: sprachvergleichender Satzhanplan (Déconvertes, Gramm. Beibeft 1, 5.25)

Lineare Satzzerlegungen, die auf die Zielsprache beschrinkt bleiben, finden sich auch in den

Konkurrenzlehrwerken, wie z.B. in Etaper.

Tu n’as qu'a allerala/al /au
—— | wvisiter
1 n'a qua faire une balade a
Elle acheter
Abb. 3: Lineare Satzzerlegung in Etapes 3, 5.164

Syntagmatische Beziehungen innethalb eines Satzes werden in Eitapes gelegentlich durch Pfeile
kenntlich gemacht. In der folgenden Abbildung geht es um die Bezichungen und die damit

verbundene formale Anpassung des Relativpronomens leguel:

Voila un livre 4 Paide duquel tu trouveras la solution. (a laide de)
Je Pai trouvé 4 la bibliothéque en face de laquelle je travaille. (en face de)
| 4
-
Abb. 4 Visualisierung syntagmatischer Begiehungen (Etapes 4, 5.59)

Die aus verschiedenen Richtungen der Linguistik bekannten abstrakten Satzanalysen, die
Hierarchien innerhalb von Sitzen unabhingig von det syntagmatischen Ebene verdeutlichen,

sucht man in diesen Franzosischlehrwerken vergeblich.

Um zu iiberpriifen, inwieweit die untersuchten Lehrbiicher reprisentativ fiir die Situation

“in den modernen Fremdsprachen sind, wurden stichprobenattig auch einige Englischbiicher

herangezogen:

4+ Abnlich: Erapes 3, 5.28 und $.30 (Nr.2).

117




Johannes Miiller-Lancé

Englisch:
Die Situation in Englisch-Lehrwerken ist ganz dhnlich, in det Tendenz eher noch weniger
linguistisch orientiert: In English G 2000 A7 findet sich beispielsweise nichts, was in Richtung
eines Satzmodells ginge, es gibt auch kaum Ubungen, die die Stellung einzelner Satzglieder
betonen. Statt dessen wird im Anhang (S.133) eine Ubetsetzungsliste grammatischer Fachbegriffe
ohne spezielle Erlduterung angeboten. Im Zentrum steht klar das Einschleifen kommunikativer
Muster.

In Learning English Compact Conrse 1 findet man im Grammatikteil immerhin hiufiger
Bewulitmachung fiir Positionsphinomene — zwischen direktem und inditektem Objekt wird aber

nicht unterschieden:

Questions and short answers:

Did |[you | like |New York, David? | Yes, 1 did.

Did |[the guide |show |you around? |Yes, she did.

Did |you have |enough time? No, I didn’t.

Did |people _!hl_lap_ you? Yes, they did.

AV S = W 0 I

‘Abb. 5; _.—H—fta;/_émjzvo_ﬂ :f;ltzg/iedem in Frage- und Antwortsitzen (Leamz'né ’Eilg[l‘.fb C.ompact Conrse 1,
167,

Entsprechend ist die Syntaxdarstellung in den verschiedenen Binden von Learning English Green
Line. Die Satzfunktionen Subjekt und Objekt spielen beispielsweise nut dann eine Rolle, wenn

dies mit morphologischen Verinderungen verbunden ist:

Subijektform Obijektform
I Give me  the photo please (mir)
I Here you can see me  with my mother (mich)
Abb. 6: Unterscheidung von Subjekt und Obyekt (Green Line New 1, 5.137)
Schulgrammatiken

Um einen vollstindigeren Eindruck zu gewinnen, wurden fir das Franzésische auch die
wichtigsten Schulgrammatiken untersucht. Die Situation ist hier durchaus anders geartet als bei
den Lehrwetken: So machen es sich beispielsweise Haas/Tanc (1987: VII) mit ihrer Franzisischen
Grammatik zom Ziel, ,,das im Unterricht durch die behavioristische Sprachtheotie entstandene

grammatische Vakuum auszufiillen und das mit der direkten Methode verbundene kognitive
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Defizit zu bescitigen.” Entsprechend findet man in den einleitenden Paragraphen graphische

Satzdarstellungen, die auch die hierarchische oder besser Konstituenten-Ebene beriicksichtigen:

Nos amis visiteront la Gréce dans un an.

O
Nos amis 0 vlslteront la Gréce o dansunan.
NosQ amis O O visiteront o la Grece O dans Qunan.
o) la o Grece O un O an.

Abb. 7: Konstituentenanalyse (Haas/ Tanc 1987:23)

Im Folgenden (1987: 24) wird die Konstituentenanalyse auf verschiedene Satztypen ausgedehnt
und auf einer hdheren Abstraktionsebene fortgefiihrt — die einzelnen Knoten werden also nicht
mehr mit Flementen aus dem Beispielsatz sondern mit den in der franzosischsprachigen
Linguistik tiblichen Kiirzeln GN (‘groupe nominal’), GV (‘groupe verbal’), D (‘déterminant’) etc.
bezeichnet. Allerdings scheinen die Autoten selbst wenig tiberzeugt vom Etkenntnisgewinn
durch diese Darstellungen zu sein — im weiteren Verlauf der Grammatik wird hietauf namlich
nicht mehr zuriickgegriffen.

Auch die Standardgrammatik von Klein/Kleineidam (1994) greift in ihren
Satzdarstellungen Anregungen der Konstituentenanalyse auf. Im Bereich der Verbalgruppe
werden diese mit dem Valenzbegriff aus der Dependenzgrammatik vetbunden. Grundsitzlich
versteht sich die Grammatik von Klein/Kleineidam als ,Satzgrammatik® — gemeint ist dies wohl
als Absetzung von der traditionellen ,,Wortartengrammatik®. Sie macht also »den Satz als grofite
unabhingige Einbeit des Textes zum zentralen Bezugspunkt der Beschreibung® (1994: 3). Andets

als bei Haas/Tanc wird aber auf die letzte Abstraktionsebene, dh. auf die Kiirzel fir die

einzelnen Konstituententypen, verzichtet:
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| Les éléves attendent 'autobus devant la pare |

Unmittelbare
Bestandteile des Satzes:

Les éléves attendent l’autobg%[ devant la gare |

Wortgruppen [Nominalgruppe | [Verbalgruppe]  [Pripositionaigruppe

Abb. 8: Satgmodel! Ubersicht (Klein/ Kleingidam 1994:13)

In einer etwas komplexeren Graphik wird die Verbalgruppe dann in Pridikatskern, direktes und
indirektes Objekt aufgelost:

[lejl | |donne

un cahier 2 son ami Jacques |

Unmittelbare |

Bestandteile des Satzes: J;N-GrgE@ ! ! V-Gruppe |
Unmittelbare Bestand-

teile der Verbalgruppe [Verb | [N-Gruppe | ripositionalgruppel
Funktionen/Satzglieder: Subijeky [PradK| IDir. Objekd  [indirektes Objekd

Abbildung 9:  Satzmodel] Detatlansicht (Klein/ Kleineidam 1994:15)

Bei Klein/Kleineidam tauchen im Unterschied zu Haas/Tanc zumindest die Termini
»Nominalgruppe®, ,,Verbalgruppe und »Pripositionalgruppe’ im weiteren Verlauf des Buches
noch hiufiger auf — der linguistische Ansatz beschrinkt sich also nicht auf das Einleitungskapitel.

Bei den Franzésisch-Schulbiichern haben wir demnach die Situation vorliegen, daB die
ecigentlichen Lehrwerke noch statk der ditekten Methode bzw. kommunikativen Zielen
verpflichtet sind, wihrend die im Unterricht selten verwendeten Referenzgrammatiken sich

deutlich offener fiir systemlinguistische Entwicklungen zeigen.

1.2 Latein

1.2.1  Grammatik im Lehrplan

Lehrpline alter Fremdsprachen zeichnen sich v.a. dadurch aus, daB zielsprachliche Kommu-
nikation als Lernziel ginzlich wegfillt. Statt dessen stehen kognitive Lernziele im Vordergrund,
besondets dann, wenn man sich davon einen Nutzen fir das Letnen weiterer Fremdsprachen

oder die Muttersprache verspricht (Bildungsplan BW 1994: 27):
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Der Einblick in Struktur und Systematik der Alten Sprachen regt dazu an, iber
Sprache generell nachzudenken, erleichtert das Etlernen weiterer Fremd-
sprachen und fordett die Ausdrucksfihigkeit im Deutschen.

Fiir die Ficher Latein und Griechisch gelten folgende gemeinsame Bildungs-

und Erziehungsziele:

- Fahigkeit zu priifendem und verschiedene Losungen abwigendem Denken

- Fihigkeit zu methodenbewuBitem Umgang mit Sprache und mit Texten

- Einsicht in Elemente, Bau und Funktion von Sprache sowie in Kategorien
ihrer Beschreibung {..}.

1.2.2 Grammatik in Lehrbiichern
Lehrwerke
Anders als in den Lehrwetken der modernen Fremdsprachen finden sich bei der Syntax-
behandlung in Lateinlehrwerken durchaus linguistische Ansitze. Diese beruhen iiberwiegend auf
Tesniéres Dependenzgrammatik. Damit unterscheiden sie sich also auch von den zuvor
betrachteten Franzésischgrammatken, die bei ihren Satzmodellen von der IC-Analyse aus-
gingen.’

Die Anlehnung an Tesniére geht teilweise so weit, dal man, wie im Lehrbuch Sa/ete, auch
dessen bekannte Schauspiel-Metapher iibernimmt, an die hier kurz etinnert werden soll:

1. Le nceud verbal, que Pon trouve au centre de la plupart de nos langues
européennes [...], exprime tout un petit drame. Comme un drame en
effet, il comporte obligatoirement un proces, et le plus souvent des
acteurs et des circonstances.

2. Transposés du plan de la réalité dramatique sur celui de la syntaxe
structurale, le procés, les acteurs et les circonstances deviennent
trespectivement le verbe, les actants et les circonstants. (Tesniere
1969:102)

In Salvete wird die Schauspielmetapher verwendet, um die Lerner induktiv zur dependenz-
grammatischen Satzanalyse hinzufuhren. So sollen die Schiler die Situation aus einem

bestimmten Lektionstext mit Hilfe der folgenden Tabelle erfassen. Die traditionellen Termini der

-lateinischen Schulgrammatik werden dabei tiberwiegend beibehalten:®

[ Schanplar: -
| beteiligte Personen Tatigkeiten Fiige — wenn moglich — eine
(Subjekte} B (P'riadikate) | Exganzung hinzu (2.B. Objekte)!
| PPPePPRRPPPRR2R2RPPPP2R? PPPPRPRPRPP2PPPRPPP2PP? | R
Abb. 10: Fragebogen gur Enrfassung der wichtigsten syntaktischen Rollen innerbalb eines Loktionstextes

(Salvete $.23)

5 Zu den Méoglichkeiten der Anwendung der Dependenzgrammatik im Franzosischunterricht vgl. Beck-Busse
(1991). Bisher findet sie am chesten im Bereich der Verblexikographie Beriicksichtigung ~ vgl. das Verblexikon

von Busse-Dubost (1983).
6 DaB sprachliche Form und Funktion getrennt zu betrachten sind, wird in Sakete bei komplexeten Satzperioden

mit der sog. ,,Kolumnenmethode® geiibt (S.65).
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Solche Methoden heben die Linearitit des Satzes auf. Es gibt aber auch Ubungen, bei denen,
ihnlich wie in den Lehrwerken der modernen Fremdsprachen, die lineare Ebene nicht
aufgebrochen wird — so beispielsweise, wenn die Kategorisierung von Satzelementen im Rahmen
der iibersetzungsvorbereitenden SatzerschlieBung anhand von Untesstreichungsiibungen vertieft
wird (Salvete S.95):

Lies den lateinischen Satz zuerst ganz. Markiere wihrend oder unmittelbar
nach der Lektiite zusammengehorige Bestandteile oder Blocke:

- Subjekt und Pridikat (Satzkern);

- Satzwertige Konstruktionen wie z.B. Acl, Subjekts-/Objektsinfinitiv, PC;

- Attribute und ihre Bezugsworter

Unterstreiche jeweils den Satzkern (einschlieBlich seiner Attribute). Markiere
satzwertige Konstruktionen durch ein Kistchen und schreibe daneben oder
dartiber ihren Namen (z.B. Acl). Schreibe die vorgefundenen Blocke
untereinander und verbinde ein Attribut oder PC jeweils durch eine Klammer
mit seinem Bezugswort; Gibersetze dann:

Beispielsars: Regina apium non ignoravit fucos numquam laborare.
Markierung: Revina apinm non ipnoravit Satzkern

lfucos numquam laborare Acl
Ubersetsung: Die Bienenkonigin wuBte sehr gut, daf3 die Drohnen

niemals atbeiten.

Ein hoherer Abstraktionsgrad als in Sakete wird im Cursus Continuns und in Ostia bzw. Ostia Altera
angestrebt. Natirlich findet man auch hier, wie in Sakete, Ubungsformen zur Klassifizierung
syntaktischer Einheiten, bei denen die lineare Ebene im Vordergrund steht, wie z.B. die
traditionelle ,,Kastchenmethode® (Cursus Continuns S.127). Das Besondere an diesen Lehrwerken
sind aber wirklich abstrakte Satzmodelle. Auch wenn hier die schulgrammatischen Termini
beibehalten werden, so erméglichen doch solche Modelle durch ihre Loslésung von konkreten

Beispielsitzen einen vertieften Einblick in universelle Satzstrukturen:

—
!Adver!bialel J

Satzgliedteile : Attribute :

Satzglieder <

Satzglieder

Objekd
v

=
P I { -
(2]
=y

Diese funf Positionen konnen in einem Satz durch unterschiedliche Wortatten und
Wortverbindungen gefiillt sein; diese etfiillen dann die jeweilige syntaktische Funktion.

Abb. 11: Universelles Satzmodell (Cursns Continuus, Gravim. Begleitband 5.11)
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Dabei sind diese Modelle keinesfalls syntaktische Sonntagsreden, die sich nur in der Einleitung
von Lehrwerken verstecken: Sie werden vielmehr bei zahlreichen Gelegenheiten mit konkreten
Anwendungen gefiillt (z.B.Cursus Continnns, Gramm. Begleithand 5.105)

Entsprechende Modelle finden sich auch in Oszia 1 (5.151/153) und, etwas vereinfacht,

im Nachfolgewerk Ostia Altera:

s [rama ]+ > oo ]
t ! 1

adverbiale
Bestimmung

1 1 1

Attribute

‘Abb. 12: Universelles Satzmodell (Ostia Altera 1, Carsus Grammaticus 5.5 74

‘In diesem Abschnitt war bewufit nur von Satzmodellen die Rede — ich mochte aber zum
' Zusammenhang ,Linguistik und Grammatik erginzen, daff in den genannten Latein-Lehr-
wetken auch die Textebene beriicksichtigt witd. Vor allem die Thema-Rhema-Gliederung (z.B.
itn Cursus Grammations za Ostia Alrera 1: S.6) und die Herstellung von Textkohirenz durch den

Einsatz von Konnektoren witd in allen von mir konsultierten Latein-Lehrwetken thematisiert.

Schulgrammatiken
Die Lateingrammatiken, die dieselbe Zielgruppe wie Haas /Tanc und Klein/Kleineidam, namlich
Oberstufenschiiler und Studenten ansprechen, sind die traditionsteichen Werke von Throm und
Rubenbauer/Hofmann/Heine. In beiden Biichern fehlen moderne linguistische Ansitze zur
Syntax- oder gar Texttheorie ginzlich.?

Die Situation in den Lehrwerken des Lateinischen verhilt sich also genau umgekehrt wie
bei den modernen Fremdsprachen: Im Lateinischen finden sich linguistische Ansitze cher in

gymnasialen Lehtbiichern und ihren Begleitgrammatiken, wihrend die auch an Universititen

7 Die besonders engen Beziehungen zwischen Pridikat und Objekt werden im Original durch eine gesonderte
Farbe ausgedriickt - ich habe dies durch dickere Linien bei Rindern und Pfeilen wiedergegeben.

¢ Ebenso tibrigens in der nach wie vor unverindert gedruckten Elementargrammatik von Heinrich Schmeken
(1975): Orbis Romanns Elementargrammatik. Paderborn: Schéningh. Hier tauchen weder textlinguistische Begriffe,
noch z.B. die Unterscheidung von freien und obligatorischen Erginzungen auf. Hieran sicht man, daf} die
linguistischen Neuerungen der aktuellen Lateinlehrbiicher ein Produkt der fachdidaktischen Entwicklung der

80er Jahre sind.
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verwendeten Referenzgrammatiken noch véllig der traditionellen Schulgrammatik verhaftet sind.
Im Franzoésischen hingegen finden wir aus linguistischer Sicht progressive Darstellungen am
ehesten in den reinen Grammatiken, die Darstellung der Syntax in gymnasialen Lehrbiichern und
Begleitgrammatiken ist eher traditionell.

Um zu Giberpriifen, ob die beschriebene Situation nur fiir den schulischen Unterricht gilt
— also z.B. mit einer Riicksichtnahme auf den jeweiligen kognitiven Entwicklungsstand der
Schiiler begriindet sein kénnte — habe ich auch Lehrwerke aus dem Bereich der Erwachsenen-
bildung untersucht. Ublicherweise beherrschen die angesprochenen Lerner hier bereits minde-

stens eine Fremdsprache, es handelt sich also um typische Tertidrsprachenvermittlung.

2 Grammatikmodelle in tertidrsprachlichen Lehtwetken (Erwachsenenbildung)

2.1 Franzosisch

Auf dem Tertidrsprachensektor sind fir das Franzosische einige in Frankreich entstandene
Lehrwerke verbreitet. Dies sind beispielsweise Panorama de la langue frangaise 1, Cadences.1, Passe-
partout 1, Bienvenne en France 1/2. In keinem dieser Lehrwerke wurden bei der Syntaxbehandlung
linguistische Ansitze sichtbar. Sie sind dutchweg stteng dem kommunikativen Prinzip
verpflichtet — Grammatikanalysen finden sich noch weniger als in den zuvor betrachteten
gymnasialen Lehrwerken.

Geringfiigig anders ist die Situation bei A bientsr 1/2 aus dem Klett-Verlag: Auch hier gibt
es zwar keine Satzmodelle, im Grammatikanhang wird aber auf der lateinischen Schulgrammatik

aufgebaut (Verwendung von Termini wie ,,Subjekt®, ,, Objekt™ etc.):

‘ Hervorhebung des Subjekts

Cen’est pas | moi qui ‘ suis lentort
Si, Cest vous qui avez ’ freiné

— - X
alots c’est vous | qui Etes ‘ en tort

Abb. 13: Ubersich sr Hervorhebung einzelner Satzteile” (A bientét, §.150)
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2.2 Spanisch

In den Lehrwerken Caminos und Paso a paso besteht eine starke Konzentration auf Wortschatz,
Idiomatik und Formenlehre — selbst traditionelle Termini fiir syntaktische Basisfunktionen
(Subjekt, Pridikat, Objekt) werden gemieden. Das Maximum an Metasprache, was man den
Lernern zumutet, sind die Termini der Wortklassen, Tempota und Modi. Insgesamt finden sich
hier also noch weniger linguistische Sputen als in den gymnasialen Lehtwerken moderner
Premdsprachen. Das Gesagte gilt weitgehend auch fiir Espariol Actual, gelegentlich wird hier aber
zwischen ,Dativ- und Akkusativobjekt* (zB. Bd.1, S.74) unterschieden, ohne daBl diese
Kategorien irgendwie erklirt wiirden.

In Encuentros tauchen gelegentlich Visualisierungen linearer Satzstrukturen auf, die an das
Franzosisch-Lehrwerk Fizgpes (s.0.) aus demselben Verlag ernnern. Sie dienen abet in erster Linie

der Hervorﬁebung morphologischer Besonderheiten, z.B. der Verwendung von Hilfsverben:

tienes que
quieres hoy?

¢Qué hacer mafiana?
tenéis que esta semana?

queréis

Abb. 14: Lineare Satzanalyse zum Hilfsverbgebranch (Encuentros 1, $.34)

2.3 Italienisch:

1. Grundikars Ttalienisch sind keine linguistischen Ansitze erkennbar. Kaum andets ist dies in dem
schon seit vielen Jahren in Universititskursen erprobten Einfiibrungskurs Italienisch. Hier wird aber
immerhin die Kenntnis von Begtiffen wie Subjekt, Pridikat etc. vorausgesetzt. Am ehesten in
Richtung eines Satzmodells gehen Visualisierungen von Wortstellungsphinomenen, wie z.B. zum
Unterschied von Wortfragen und Aussagesitzen:

La conferenza ¢ stata buona.

>
Com’ ¢ stata la conferenza?

Abb. 15: Visualisierung von Wortstellungsphinomenen (Einfiibrungskaurs ltalienisch §.150)

Auch in Corso Italia und Buengiorno wetden in den Grammatikteilen Begtiffe wie ,,Subjekt®,
L Pridikat etc. angewandt. Satzmodellihnliches findet sich am ehesten bei der Erliuterung von
Hervorhebungstechniken (z.B. Corso Italia 1, 5.194), ganz ahalich wie in A4 bientét 1 (s.0.). Die

einzige Erliuterung der syntaktischen Begriffe in Buongiorno besteht in einer tabellarischen
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Ubersicht iiber ,,Grammatische Bezeichnungen®. Hieraus einige Beispiele (fiir das Pridikat gibt

es keine Erliuterung, ebensowenig wie fiir Adverbiale, Pradikativum, Pradikatsnomen etc.):

Deutsche Bezeichnungen | Weitere Bezeichnungen Ilienische Bezelchnungen
siingx| ; : | mit Beispielen
Objekt, direktes Erginzung im Akkusativ: Complemento oggetto

Jdn lieben, etw trinken

Objekt, indirektes Ergiinzung im Dativ:
Jdm gefallen
riickbeziigliches Firwort:
Er wiischt sich.

beziigliches Fiirwort:
Die Schuhe, die du tripst ...
Subjekt Satzgegenstand: Soggetto
Peter studiert [ura

Complemento die termine

Reflexivpronomen Pronome riflessivo

Relativpronomen Pronome relativo

Abb. 16: Erlduterung syntaktischer Begriffe (Buongiorno 5.209)

24 Portugiesisch/Katalanisch und Zwischenfazit:

Im Grammatikteil des Lehtbuchs Vamos apremder portugués 1 wetden Termini wie Sujeiro,
Complemento directo und indirecto vorausgesetzt. Es finden sich aber weder Ansitze zu einem
linearen noch zu einem hierarchischen Satzmodell. Entsprechendes gilt fir das Katalanisch-
lehrbuch Digui, dign.

Bei den bisher genannten Sprachen waren im Unterricht der Erwachsenenbildung
linguistische Ansitze also dutchweg tabu — iiber weite Zonen wurde sogar auf die syntaktischen
Termini der traditionellen Schulgrammatik verzichtet.

Um zu Ubetpriifen, ob fiir diese Umstinde die relativ einfache, weil statk positions-
abhingige Syntax der romanischen Sprachen verantwortlich ist, habe ich als Gegenprobe auch
noch einzelne Lehtbiicher fiir Deutsch als Fremdsprache und Latein, jeweils aus dem Bereich der
Erwachsenenbildung hinzugezogen. In beiden Fillen handelt es sich ja nicht nur um Sprachen

mit Kasusflexion, sondern auch noch mit groBen Freiheiten im Bereich der Wortstellung.

2.5 Deutsch als Fremdsprache

Ahnlich wie in den Lehrbiichern der romanischen Sprachen finden sich in Eurolingua: Dentsch 1
am ehesten noch lineare Satzanalysen. Typisch ist dabei die Aufteilung des Satzes in bestimmte

Positionen:?

?  Im AnschluB} auch als Ubungsform (Eurolingua: Dentsch 1 $.148).
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Position 1 Position 2 '
Aussapesaty Die meisten Menschen | lesen gerne Zellmpy, :
W-Frage ‘ Warum lesen Sie  keine Krimis?
Ja/ Nein-Frage Lesen Sie Romane? )
Imperativsaty, Lesen | Sie diesen Brief! |

Abb. 17: Positionsbezogene Satzanalyse (Enrolingua: Dentsch 1 5.148)

Eine gewisse Sonderstellung hat das Lehrwerk Sprachbriicke wegen seines statk interkulturellen,
kognitiven und sprachvergleichenden Ansatzes. Zusitzlich zum zentralen Lehtbuch gibt es
jeweils Arbeitsbiicher zu verschiedenen Muttersprachen, in denen diese mit dem Deutschen

kontrastiert werden:

SPRACHBRUCKE [..] versucht, die deutsche Sprache und Kultur aus der
Fremdperspektive darzubieten. Sowohl inhaltlich wie formal‘geht es von dem
Ausgangspunkt der Deutschlernenden aus und errpf)'ghcht 1hnen,' den
Lernptozell ,vom Bekannten zum Fremden® kognitiv und affektiv zu
erfahren. (Sprachbriicke — Handbuch S.11)

Was dic grammatische Terminologie angeht, so versucht Sprachbriicke ,.cinen Briickenschlag
zwischen der traditionellen Grammatik und modernen Erklirungsansitzen® (Sprachbriicke ~
Handbuch S.24). Syntaktisch stiitzt sich Sprachbriicke auf die Dependenz-Vetb-Grammatik. In diese
werden aber auch Termini aus der IC-Analyse wie ,,Nominalgruppe® integtiert. Im ersten Band
wird noch sehr behutsam mit linguistischen Begriffen umgegangen. Hier wird Syntax v.a.

‘positionsbezogen, also linear erklart:

In der Entscheidungsfrage
muf3 die Position I frei bleiben.

I I |
Liest | die Leseratte viel?
[ [Sie] liest jeden Tag mindestens ein Buch.
| (Gestern) hat sie zuerst ein Buch mit Gedichten gelesen.
| (Weil die Gedichte hat | sie noch ein Buch angefangen.
ihr so gut pefielen,) |
Aber <das zweite Buch> fand | sie nicht so schon. -
(Deshalb) hat | sie lieber die Gedichte noch einmal gelesen.
| [ (Waram) | liest sie eizentlich so viel? B

In der W-Frage steht auf
UOsitian 1 das Fragepronomen

Abb. 18: Positionsbezogene Saizanalyse (Sprachbriicke 1, 5.141)
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Was die verwendeten Termini bzw. Kiirzel angeht, fallen die modellartigen Visualisierungen im
Fortsetzungsband Sprackbriicke 2 deutlich abstrakter und | linguistischer® aus (z.B. S.71, 88, 124,
125). Hier hat man offensichtlich keine Angst meht, potentielle Letner durch linguistische
Termini abzuschrecken. Ein universelles, hierarchisches Satzmodell sucht man aber auch in

diesem Lehrwerk vergeblich.
2.6 Latein

Das vor allem in universitiren Latinumskutsen eingesetzte Lehrwerk Studium Latinam bietet in
seinem Ubersetzungs- und Grammatikteil eine ausfithrliche Erlduterung der Terminologie der
lateinischen Schulgrammatik (S.11-14). Dabei findet sich auch eine textlinguistisch inspirierte
Kategorie ,,Konnektoren™, die in die Gruppen ,beiordnend” (Konjunktionen, Demonstrativ-
pronomina) und ,,unterordnend® (Subjunktionen, Fragepronomina, Relativpronomina) aufgeteilt
ist (S.14).

Dariiber hinaus (5.22/23) wird der Satzbau ausgehend von Pridikat, Subjekt und
Erginzungen allgemein erklirt. Auf ein graphisches Modell wird zwar verzichtet, an den

Formulierungen wird aber deutlich, dafl das Konzept der Dependenzgrammatik zugﬁmde liegt:

5 Satzbau: Pridikat, Subjekt, Etginzungen

5.1 Der Kern cines lateinischen Satzes ist das Pridikat, zu dem in der Regel
ein Subjekt als notwendige Erginzung hinzutritt [...]

5.2 Das Pridikat besteht entweder aus einem Vollverb (transeunt, manent)
oder aus einem Pridikatsnomen (Substantiv, Adjektiv) mit einem Hilfsverb
[]

53 In vielen Fillen ergeben Subjekt und Pradikat fiir sich noch keinen
sinnvollen Satz, sondern benétigen noch weitere Erginzungen, 2.B. ein
direktes oder indirektes Objekt, eiie Orts- oder Richtungsangabe, einen
Infinitiv. [..]

5.4 Ein Satz kann noch weitere Erginzungen enthalten, die zur Herstellung
eines grammatisch sinnvollen Satzes nicht notwendig sind, sondern nur
zusitzliche, wenn auch inhaltlich bedeutsame Informationen geben; sie werden
auch als “freie’ oder “zusitzliche’ Angaben bezeichnet.

Attribute und Appositionen sind stets zusiitzliche Angaben. Da sie lediglich ein
anderes Satzglied erweitern, sind sie unselbstindige Satzgliedet.

5.5 Der Verbindung der Sitze untereinander dienen die Konnektoren
(Satzverbinder). Sie sind wichtig fiir das Erkennen der Strukturen innerhalb
eines Satzgefiiges und des logischen Zusammenhangs zwischen den Satzen
und Satzgefligen eines Textes (Wegweiser-Funktion).
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27  Fazit

In der Tertiiirsprachenausbildung bzw. Erwachsenenbildung ist deutlich das Bemiihen erkennbar,
auf moglicherweise abschreckende syntaktische Termini und Modelle zu verzichten. Wenn dies
aufgrund der groBen Stellungsfreiheit bestimmter Einzelsprachen unmoglich ist, wie z.B. im
Deutschen und Lateinischen, dann wetden entweder die Positionen zur Unterscheidung syntak-
tischer Funktionen herangezogen oder aber es werden Glossare zu den wichtigsten syntaktischen
Termini angelegt. Ein ausgesprochen linguistisch basiertes Lehrwerk wie Sprachbriicke scheint also
doch eher AusreiBerstatus zu haben. Vielleicht ist dies auch mit ein Grund dafiir, dafl es weniger
hiufig in Buchhandlungen ausliegt.

Insgesamt kann man festhalten, daB bei der Syntax-Analyse — insofern es so etwas
iiberhaupt in den Lehrwerken gibt — fiir die modernen Fremdsprachen eher lineare, also
positionsbezogene Modelle hinzugezogen werden (und in Ausnahmefillen die IC-Analyse), fir
das Lateinische hingegen eher ein hierarchisches Modell, nimlich das der Dependenzgrammatik.
Was die Terminologie betrifft, so iiberwiegt aber die — nicht umsonst ,,schulgrammatisch*

genannte ~ Unterscheidung der Satzglieder Subjekt, Pridikat und Objekt.

3 Utsachenforschung und Ausblick

DaB sich in Lateinlehrbiichern ehet hierarchische Satzmodelle finden, in Lehtbiichern moderner
Fremdsprachen hingegen cher lineare Ansitze, ist leicht mit typologischen Unterschieden zu
erkliren: Diese Verteilung hingt mit der freien Wortstellung auf der einen Seite und der festen
Wortstellung auf der anderen Seite zusammen.

Schwietiger ist zu erkliren, warum in den Lehrwerken der modernen Fremdsprachen
kaum syntaktische BewuBtmachungen zu finden sind, die den Terminus ,Modell“ witklich
verdienen wiitden. Mit dem jeweiligen Alter der Lerner hat dies nichts zu tun: Auch im
Unterricht moderner Fremdsprachen im Rahmen der Erwachsenenbildung findet sich ja kaum
linguistische Theotie — im frihbeginnenden Lateinunterricht dagegen schon eher. Auch die
Frage, um die wievielte Fremdsprache es sich jeweils handelt, ist von untergeordneter Bedeutung
fiir die beobachtete Diskrepanz: Die hier untersuchten gymnasialen Lehrwetrke sind iiberwiegend,
abgesehen vom Englischen, fiir den Unterricht der zweiten Fremdsprache konzipiert.

Am chesten liBt sich die Diskrepanz also wohl mit den angestrebten Lernzielen

begrinden, wie sic im Lehrplan (s.0) festgeschrieben sind: Im Usnterricht der modernen
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Fremdsprachen ist alles den kommunikativen Zielen untergeordnet, bei den alten Sprachen ist
Sprachreflexion durchaus ein prominentes Lernziel.

Was diese kommunikativen Ziele des Unterrichts der modernen Fremdsprachen betrifft,
entsprechen die Lehrpline allerdings nicht mehr den aktuellen didaktischen und sptachen-
politischen Entwicklungen. SchlieBlich wird schon seit einigen Jahren auf breiter Front die
Abkehr vom Ideal der native-speaker-ihnlichen Kompetenz als Lernziel des Fremdsprachen-
unterrichts gefordert. An ihre Stelle soll so etwas wie »oprachenkompetenz® treten, also ein
Interesse fiir das Erlernen mehrerer Sprachen, begleitet von interkulturellem Verstindnis und —
last not least ~ mehr oder weniger intensiven Teilkompetenzen in einzelnen Sprachen. Natiitlich
bleibt die kommunikative Kompetenz das wichtigste Letnziel — aber eben nicht das einzig
ausschlaggebende. Bei einer so verstandenen kommunikativén Orientierung wire es
wiinschenswert — und aus Sicht einer letnerzentrierten Didaktik sogar zwingend nétig — z.B.
Systemunterschiede zwischen Mutter- und Zielsprache sowie weiteren Fremdsprachen zu
thematisieren (hierzu Lavenne 1992: 310). Je unterschiedlicher diese Sprachen abet sind, desto
niitzlicher ist es, ein universelles Syntaxmodell zur Hand zu haben.

Wegen der unterschiedlichen Wortstellungsmuster in den einzelnen Sprachen kann ein
universelles Syntaxmodell aber niemals linear sein. Auch in den modernen Fremdsprachen solite
daher auf hierarchische Modelle eingegangen werden. Nur so kénnen die Lerner erkennen, dafl
es einerseits eine universelle Ebene der Strukturen und Funktionen und andeterseits eine
einzelsprachliche Ebene der festgelegten Positionen im Satz gibt. Auf diese Weise sollte es den
Lernern leichter fallen, im Rahmen von Mehrsprachigkeitskonzepten zwischen mehreren
Sprachen hin und her zu springen. Gerade als Vorbereitung fiir den Fremdsprachenunterricht an
Hochschulen ist das entscheidend, weil man zu Schulzeiten nicht vorhersehen kann, welche
Sprachen nach dem Abitur noch gelernt werden.

Bisher hat an deutschen Gymnasien der Lateinuntetricht dafiir gesorgt, daB Einblicke in
universelle sprachliche Strukturen gewonnen wurden. DaB solche Einblicke tatsichlich das
Lernen weiterer Fremdsprachen beschleunigen, weil jeder Lehrer, der schon einmal Franzésisch
ab Klasse 9 als dritte Fremdsprache nach Latein unterrichtet hat. Nun ist aber die Verbreitung
des Lateinunterrichts in Deutschland so sehr zuriickgegangen, daB der Unterricht der modernen
Fremdsprachen selbst fiir solche strukturellen Einblicke Sorge tragen muB — die Lehrwerke der
modernen Fremdsprachen tun jedoch so, als wiirde der Lateinunterricht dies immer noch fiir sie
erledigen.

Es ist im Grunde gleichgiiltig, ob Lerner mit den Begriffen ,,Subjekt/Pridikat/ Objekt®,
»Aktant und Zirkumstant oder ,,Nominal- und Verbalphrase® aufwachsen. Wichtig ist, dall

thnen die Méglichkeit gegeben wird, sich von der immer noch dominierenden Wortarten-
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grammatik zu 16sen. Die permanenten Verwechslungen von Substantiv und Subjekt, die sich bis
ins universitire Grundstudium ziehen, sollten in einem spracheniibergreifenden Unterricht, wie
et derzeit von politischer und didaktischer Seite gefordert wird, det Vergangenheit angehoren.

Dies bedeutet keineswegs, daB man im Fremdsprachenunterticht zur Grammatik-
Ubersetzungs-Methode zuriickkehren sollte.lY Eine solche Forderung wite nur dann sinnvoll,
wenn zweietlei Dinge erwiesen wiren: 1. daB sich alle einzelsprachlichen Erscheinungen mit
konkreten grammatischen Regeln hinreichend beschreiben und erkliren lieflen und 2. daB
explizites grammatisches Regelwissen Voraussetzung fiir einen kotrekten Umgang mit der
Fremdsprache wire. Beides ist aber nicht det Fall (zu beidem Bleyhl 1995, zu letzterem Timm
1995:11). Es ist beispielsweise véllig unbestritten, daBl es auch in der Syntax Probleme gibt, die
sich nicht syntaktisch erkliren lassen. So zitiert Bleyhl (1995: 323/324) folgendes Beispiek:

Wir kauften den Kindern A/::prel, weil sie so billig waren.
Wir kauften den Kindern Apfel, weil sie so hungrig waren.

Bleyhl versucht mit diesem Beispiel die begrenzte Effektivitit rein formaler grammatischer
Regeln zu demonstrieren: Nur mit Hilfe der Semantik sei es méglich zu erkliren, warum sich das
Pronomen des Nebensatzes“ auf zwei verschiedene ,Nominalphrasen des Hauptsatzes*
bezieht. In meinem Plidoyer fiir Syntaxmodelle geht es aber nicht um das Auswendiglernen odet
Be’wuﬁtmachen einzelsprachbeschreibender Regeln. Es geht vielmehr darum, Letner in die Lage
zu versetzen, das Problem an Bleyhls Beispiel als solches zu erkennen. Schon die Form von
Bleyhls Eslduterung (s.0.) wiitde die meisten Fremdsprachenlerner wohl iiberfordetn - dabei
;pricht Bleyhl noch nicht einmal die unterschiedlichen syntaktischen Funktionen der als Referent
in Frage kommenden Nominalphrasen an.

Der Einblick in universelle Sprachstrukturen muf} also streng unterschieden werden von
einzelsprachlichem Regelpauken: Einzelsprachliche Regeln sind nur in den seltensten Fillen auf
andere Sprachen iibertragbar — sie fithren im Gegenteil hiufig zu Intetferenzen. Universelle
Einsichten in das Funktionieren von Sprache kénnen hingegen Letner fiir die Gefahr von
Interferenzen sensibilisieren und sie auf der anderen Seite strukturelle einzelsprachliche Parallelen
erkennen lassen, die motphologisch zwar unterschiedlich gelost werden, aber dennoch einen
Transfer zulassen.

Beispiele hietfiir wiren die Einsichten,

- dafBl Tempora in konditionalen Satzgefiigen meist streng aufeinander bezogen sind;

10 Dazu, daB unter dem Deckmantel der Kognition hiufig zu iiberwundenen Methodenkonzeptionen zuriickgekehrt
witd, vgl. Timm (1995: 5).
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- dafl bei Objektpronomina auch in Sprachen ohne substantivischer Kasusmarkierung
hiufig zwischen Formen fiir Dativ- und Akkusativobjekt unterschieden witd.

- daB semantisch dhnliche Verben syntakfisch unter Umstinden véllig unterschiedlich
behandelt werden miissen. Dies kann die Unterscheidung zwischen freien Angaben
und obligatotischen Erginzungen sinnvoll machen (z.B. benétigt frz. aller im Untet-
schied zu marcher eine Angabe des Zielorts — hier ist der Zirkumstant also obligato-

tisch; vgl. Beck-Busse 1991:30).

Es geht also darum, universelle Strukturen als eine Att fertium comparationis zu etfassen, vor dessen
Hintergrund Gemeinsamkeiten und Untetschiede verschiedener Eihzelsprachen als solche
erkannt werden konnen — und zwar selbstindig in einer Art entdeckenden Lernens.!!

Eine entscheidende Schwietigkeit soll nicht ubergangen werden: nimlich die Frage,
wieviel Metasprache welcher Schiiler vertrigt. Sicher kann man aber sagen, daB} mit der Anzahl
der institutionell erworbenen Fremdsprachen eines Individuums auch seine Belastbarkeit in
Bezug auf metasprachliche Terminologie ansteigt. Kognitivierung mufy aber nicht ausschlieBlich
auf sprachlichem Wege erfolgen ~ so faBt Kieweg (1996) Anregungen zusammen, auch iiber
andere Kanile die Regularitit sprachlicher Erscheinungen zu kognitivieren.12

Nachdem die Mehtsprachigkeitsdidaktik, die sich auf die Ergebnisse der kognitiven
Linguistik beruft, bisher eine deutliche Priferenz fiir Fragen der interlingualen Wortschatz-
vetnetzung gezeigt hat, ist es nun an der Zeit, das syntaktische Vakuum in dieser Didaktik zu
fullen. Symptomatisch fiir dieses Vakuum ist die Tatsache, daB im aktuellen Themenheft der
Zeitschtift Der fremdsprachliche Unterricht Franzisisch (Nieweler 2001), das sich dem Schwerpunkt
s»oprachiibergreifend unterrichten” widmet, kein einziger Artikel zur sprachiibergreifenden

Grammatikbehandlung zu finden ist.13

" Um solche einzelsprachlichen Unterschiede nach ihrer BewuBtmachung zu automatisieren bietet sich nach Beck-

Busse (1991:34ff) eine hiufige Verwendung der identischen Struktur in unterschiedlichen Kontexten an. Dies

schaffe beim Lemenden Sicherheit und zugleich das BewuBtsein dafir, in welchen Situationen diese Struktur

angebracht ist - also eine Art Sprachgefiihl.

Z.B. formorientierte, funktionale, bildhafte oder handlungsorientierte Kognitivierung — natiirlich fithren diese

Verfahren in erster Linie dazu, eine Regularitit zu erkennen, nicht dazu, sie auch beschreiben zu kénnen.

13 Syntax ist auch ein Stiefkind der allgemeinen Fremdsprachendidaktik: So findet sich beispielsweise im Sammel-
band von Vogel/Bémer (1999) zu Lehrwerken im Fremdsprachenunterricht kein einziger Artikel, der die Syntax-
behandlung ausfiihrlicher beriicksichtigen wiirde.
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Matgit Reitbauer / Renate Vaupetitsch

Computergestiitzte Performanzanalyse von Lernerarbeiten

1 Einleitung

Die vorliegende Untersuchung hat sich zum Ziel gesetzt, das sprachliche Niveau von Stu'djen—
anfingern einzustafen und darauf aufbauend den Zielgruppen entsprechendes Unterrichts-
material fiir Grammatiklehrvetanstaltungen an der Universitit zu erstellen. Aufgrund der unter-
schiedlichen Niveaus der Studienanfinger erschien es wichtig, neben konventionellen standardi-
siesten Multiple-choice-Tests ein weiteres diagnostisches MeBinstrument cinzufithren, da.s
Riickschliisse iiber die produktven Fertigkeiten im Sinne des Sprachhandelns etlaubt und das mit
Hilfe der Methode der computergestiitzten Performanzanalyse ausgewertet werden kann. Wir

verwenden dazu keine freie sondern eine gelenkte Schreibaufgabe.

1.1 Auf Diskarsmodellen berubende gelenkte Schreibanfgaben

Die Sinnhaftigkeit freier Schreibaufgaben als Testinstrument witd in der Literatur immer wieder
bezweifelt. Ein Argument dagegen ist, daf die unterschiedliche Sachkenntnis, die die Test-
personen einbringen, das Ergebnis verfilschen kénnen. Ein weiteres Problem entsteht, weil bei
der Auswertung standardisierte Rastet, wie sie zum Beispiel bei ,,multiple choice” Aufgaben
erprobt sind, nicht zur Anwendung kommen konnen. In Communicative Language Te;tz'nig (1990)
stellt Cyril Weir die Sinnhaftigkeit freier Schreibaufgaben als Testinstrument tiberhaupt in Frage
und spricht sich fiir gelenkte Aufgabenstellungen aus:

‘Free, uncontrolled writing would seem to be an invalid test of the writing
ability required by most students.”(61)

Weit verlangt eine prizise Definition der Aufgabe ganz im Sinne der Genreanalyse. Die mit Hi-lfe
der Genreanalyse eratbeiteten Diskursmodelle bieten eine Grundlage fir gelenkte Schrelb--
aufgaben, und es ist eher moglich, solche auf Diskursmodellen beruhende Schreibaufgaben mit
Einsatz des Computers objektiv und verliBlich auszuwerten als ungelenktes freies Schreiben.

Wir haben uns fir den Texttyp der an den Lehrer adressierten Lernerbiographie

entschlossen, da uns diese Aufgabenstellung eigenstindige sprachliche AuBerungen, die sich auf
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Vorwort

Die 9. Géttinger Fachtagung zur Fremdsprachenausbildung an der Hochschule (Mirz 2001) war
dem Thema ,,Grammatik und Fremdsprachenunterricht gewidmet. Dabei ging es gemil} den
Prinzipien dieser Tagungsreihe sowohl um das Lernen wie um das Lebren von fremdsprachlicher
Grammatik. Den ersteren Aspekt behandelten Beitrige, die sich mit Fragen auseinander setzten,
wie bei den Lernenden aus Input grammatisches Wissen entsteht, in welcher Form — von
maximal explizit bis maximal implizit — dieses Wissen gespeichert wird, wie sich dabei komplexe
Strukturen der Lernersprache herausbilden und wie die psychischen Prozesse aussehen, die dieses
Wissen in grammatisches Kénnen iiberleiten. Den Lehraspekt behandelten Beitrige zu Fragen,
wie mit grammatikbezogenen Lernproblemen in der Fachdidaktik umgegangen wird, welche
Rolle angesichts der verbreiteten Lernerorientierung der Lehrer bei der Grammatikvermittlung
noch spielen kann bzw. muss, inwieweit (schulische) Lehrwerke anf neueren Grammatikmodellen
basieten bzw. lernerotientiert sind, wie Regeln fiir Letngrammatiken formuliert und optimiert
werden konnen und welche Einsichten die Geschichte der Grammatikvermittlung der heutigen
Fachdidaktik zu liefern vermag.

Anzahl und Qualitit dieser Beitrige erlaubten es den Veranstaltern erfreulicherweise, die
Ertrage der Tagung in zwei thematisch unterschiedlichen Sammelbinden zu publizieren. Einer ist
dem Erwerb von Grammatik im Fremdsprachenuntetricht gewidmet und erscheint im Jahre 2002
itn Narr-Vetlag Tibingen!. Der andere Band ist der hier vorliegende: Er ist der Lehrperspektive
verpflichtet und nimmt eine Reihe der oben gestellten Fragen zur Grammatiklehre vertiefend auf.

Wo steht Grammatikunterricht heute? Lange Zeit war eine Lehrkonzeption, in der
explizites Wissen Gber Sprachstrukturen als absolut notwendig fiir das Fremdsprachenletnen
schien, das herrschende Paradigma im deutschen Fremdsprachenunterricht. Mit der pragma-
linguistischen Wende der 60/70er Jahre und der Neubestimmung globaler kommunikativer
Lernziele setzte zunichst in der Englisch-Didaktik, dann in den anderen Fremdsprachen eine
Neuorientierung ein, die die Rolle der expliziten Grammatiklehre einschrinkte odet gar in Frage
stellte. Lehrwerke und vor allem die Lehrer vor Ot in den Klassenzimmern von Gymnasium und
Volkshochschule waren jedoch kaum beteit, diese neue Lehre ohne weiteres mitzumachen. Mehr
noch — auch die Schiiler wollten weitethin Grammatik. Gunther Zimmermann hat in seinen
berihmt gewordenen ,,Etkundungen® des Grammatikunterrichts (erschienen 1984) festgestellt,
dass die Lehrer zwar mit Nachdruck kommunikative Letnziele vertraten, daneben aber mit

gleichem Nachdruck formale Grammatik tben lieBen und die Schillet Grammatikuntetricht zwar

U Béer, W.; Vogel, K. (eds.): Grammatik und Fremdsprachenerwerb. Kognitive, psycholinguistische und sprach-
erwetbstheoretische Perpektiven. Tiibingen, Narr 2002,




